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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo o relato de um trabalhcadsakm
escola particular do interior de Sdo Paulo com aluno da Assacde Pais e Amigos
dos excepcionais (APAE), caracterizado deficiente mental evm dificuldade de
aprendizagem para a leitura e escrita.

Espera-se, a partir dos resultados obtidos, mostrar a import@natdizacéo
de estratégias fonicas durante o processo de alfabetizagas) mas intervencdes,
mas para todas as criancas, em contraposicdo as prattessgijue tendem a
aumentar a discrepancia entre criangas de risco eamgasi com boas habilidades
linglisticas.

O estudo pretende, ainda, mostrar, que quando as praticas sadaalte
passando a enfatizar instrugdes fbnicas, essas criangcascaeodem atingir um

nivel adequado de leitura, superando suas dificuldades na agjigie&crita.



ABSTRACT

This present study will describe the work done by a private sch@otity of
Sao Paulo State with a student from Associacéo de Pais eos\ohdg Excepcionais
(APAE), who was described as below average inteligence wiibutlly in reading
and writing.

The results will show the importance of a metalinguistic reutt just for
people who needs special intervention instruction in reading atidgvoiut for all
the children , on the contrary of the construtctivism, this @rencept that can
make the diferences between special intervention instruatidldren and dexterity
in reading and writing children even deeper.

The study give proofs that metalingistic act can provide a goeelslef

reading and writing for people with below average intelligence
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INTRODUCAO

A escola, por sua natureza social e pedagodgica, tem por flavgicas
novas geracdes a apropriacdo da cultura e do saber, da qual comgosientes
mais importantes é o acesso a alfabetizacdo competente.

Da escola, € esperado o cumprimento de sua funcao, de formmizads
e sistematica, atingindo, em prazos predeterminados, niveaprdadizagem
gue, periodicamente avaliados, possam demonstrar resultaddst@ais na
aquisicdo da leitura e da escrita, pelos alunos, nas sirigais da
escolarizagéo.

Ao transpor essa observacao para o contexto brasileiro, cesestgiee o
ndmero de criangas em nosso pais, com problemas de aprendizagem,
aumentado consideravelmente entre escolares que frequergameigas séries
do ensino fundamental. Os altos indices de repeténcia e evasdlar esc
registrados nos ultimos dez anos, nas escolas Estaduais e Msrigipasido

motivo de preocupacéo e angustia entre profissionais ligados agaduc

Esse fracasso vem sendo especialmente bem docdmemdalltima década
gracas as avaliacdes periodicas nacionais (eggens de Avaliacdo do Ensino Basico do
MEC) e internacionais (e.g., Organizacdo para Cegd® e Desenvolvimento
Econdémico e Unesco).

No dltimo quarto de século, assistimos ao agraveong®e um fracasso escolar
endémico no Brasil. A cada ano, mais de um quatiodas as criang¢as que ingressam na
12 série do ensino fundamental fracassam e nacachég2? série. Segundo o Censo
educacional de 2001 — 2002, s6 em 2001, dos 5,@®asi de criangcas matriculadas na 12
série, 26,2% nao conseguiram aprender e fracassar@s de chegar a 22 série. Ou seja,
s6 em 2001, a alfabetizacdo brasileira falhou cgb7 Milhdo de criangcas jA em seu
primeiro ano de ingresso na escola. A. Capoville. &apovilla, 2004 p.IV

A auséncia de dados estatisticos nas escolas particai@oesferece
indices de reprovagdo, mas certamente, ai também é grandeneyo de

criancas que apresentam dificuldades para aprender ederexer.



Estudos internacionais apontam para uma porcentagem de dislexia do
desenvolvimento relativamente até 8% da populag¢do, enquanto quesilo Bra

esse indice é de 20,9% das criangas matriculadas no ensino fatedlame

No Brasil, porém, esse contingente pareceria setormaior, j& que dos 35,3
milhdes de criangas matriculadas no ensino fundtahe20,9% fracassam, ou seja, 7,4
milh&es deixam de concluir o ensino fundamentaddeeque 3,9 milhdes sdo reprovadas
por se mostrarem absolutamente incapazes de atggainimos critérios de desempenho
elementar estabelecidos pelo proprio MinistéricEdacacdo em avaliagdes como as do
Saeb (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisaxdetnais). A. Capovilla & F.
Capovilla, 2004 p.V.

Esses dados levantam a hip6tese de que, em nosso pais, dsodistlr
escolares devem ser considerados como algo mais abrangente dongu
problematica associada a presenca de disfungéo neurolégicadaitucdéhitivo
dessas criancas, mas relacionados predominantemente a causegeth
académica.

Psicopedagogos, psicélogos e profissionais especializados énbidist
de aprendizagem recebem em sua pratica de consultdrio, um enotimgerue
de escolares encaminhados pelos professores, pelas escolasnoo pebos
proprios pais, com queixas de problemas de aprendizagem, geralmente
apontados como disléxicos. Quando avaliados tanto qualitativa quanto
guantitativamente para o diagndstico de dislexia, por instrumentos zadiasi
psicométricos ou neuropsicolégicos disponiveis com normatizacéiteibads
os resultados apontam para um fracasso escolar consequiente dema dés
ensino inadequado, muito maior do que da dislexia. Esse grupo iantbern,

criangas encaminhadas a instituicdes, associagfes ou esitida® portadores

de necessidades educacionais especiais.

! Prova de Consciéncia Fonolégica (disponivel eno@ifia & Capovilla, 2000), as Provas de Leitura em
voz alta e de Escrita sob ditado ( Capovilla & Galpey 2000), o Teste de Competéncia de Leitura
Silenciosa (Capovilla & Capovilla, 20012, 2001bp@ella, Mcedo et al., 1998), elnternational

Dyslexia Test verséo brasileira (capovilla, Smythe, Capo&lEveratt, 2001).



Nas Ultimas décadas a compreensdo do comportamento humano €
inegavel. Os avancos da neurociéncia cognitiva auxiliam gremmsdo dos
aspectos do desenvolvimento e cognitivo que subjazem aos padrées
comportamentais para a leitura e escrita. Sabe-se hoje nudpdos o0s
contextos culturais, as criancas passam por estagios de deseentd
cognitivo semelhantes, ou seja, a idéia de que elas alcareyans marcos
importantes em uma sequéncia fixa e em idades cronoldgicasarakatte
constantes pode ser universal. Parece ser evidente que a a@yemdique
ocorre com o0 amadurecimento esta relacionada a idade.

De acordo com Rocha e Rocha, 2000 p. 12, foi James M. Béldu&m
primeiramente propds que o desenvolvimento da mente da crianca e faz
quatro estagios universais: senso motor; quase — logico; l6giqueddgico.

Jean Piaget que influenciou esta area no ultimo séculojniede$ses estagios,
apresentou uma classificacdo do comportamento das criangas e sup@ssem
comportamento poderia ser usado para possibilitar dedugdes sobmeaadéor

como elas entendiam o mundo.

Tabelal Estagios do Desenvolvimento Cognitivo de Piaget

Faixa de idade tipica Descri¢éodo estagio Fenbmenos d o desenvolvimento
Nascimento Estagio I: Sensério -motor Permanéncia de objetos
18 a 24 meses Esperimenta o mundo por meio de sensagoes e acdes Inquietude na presenca de estranhos

(olhando, tocando,mordendo)

Entre Estéagio II: Pré-operacional Brincando de faz-de-conta
2 e 6 anos representa coisas com palavras e imagens, mas falta Egocentrismo
raciocinio l6gico Desenvolvimento da linguagem
Entre Estéagio Ill: Operacional concreto Conversao
7 e 11 anos pensa de maneira Iégica sobre eventos concretos, Transformagdes matemaicas

compreende analogias concretas e executa operagdes

aritméticas

12 anos Estagio IV: Operacional Formal Légica abstrata

ou mais Raciocina de modo abstrato Potencial para raciocinio moral amadurecido

(B.Kolb & | Whishaw, 2002 p.257)

2 James M. Baldwin (1861-1934)



A essas importantes alteragbes qualitativas que ocorreransampento
infantil durante o seu crescimento, classificados por Piagegem questdes
sobre quais alteracdes no cérebro estdo subjacentes. O deseemvimvida
neurociéncia cognitiva, ciéncia humana que investiga o cérebrobiptassi
estabelecimento das relagdes entre cérebro, aprendizado porzomnento,
propfe a discussdo sobre a importancia do primeiro aprendizado ee discut
propostas de como 0 ensino que respeita a fisiologia cerebralapxitiar na

aprendizagem efetiva de criangas e jovens.

A medida que as criancas se desenvolvem, surgerpartamentos cada vez
mais maduros em uma sequéncia previsivel. Essenddgignento comportamental é
provavelmente relacionado a altera¢gfes neurai€rehm. Por exemplo: a medida que o
cortex e os ganglios basais se desenvolvem, sudjementes habilidades motoras e
capacidades cognitivas . Esses comportamentos semw#vimento sdo formados néo
apenas pelo surgimento de estruturas cerebraistamdEm pelas experiéncias que cada
pessoa tem. (B.Kolb & | Whishaw, 2002 p.259)

As relacdes entre Neurociéncia e Aprendizagem ressaliada a
importancia de um diagndstico que valorize a compreensdo da alistaxio
resultante de uma interacdo entre o0s aspectos biologicos, @mo
hereditariedade, aspectos cognitivos, como por exemplo, proeegsavisual,
auditivo entre outros e aspectos ambientais, como o método Hetialdgéo,
gue ndo podem ser separados uns dos outros.

Essa base consistente fornecida pela neurociéncia é cansidauxiliar
na compreensdo dos processos de aprendizagem pois, quando chega, a escol
por volta dos 6 anos, a crianca ja deve ser capaz de recontse@mente
objetos e de converter sons em simbolos, além de possuir plenolecalatr
sintaxe e da compreensédo de frases e periodos mais complexosoexdes
neuronais sdo especializadas para a realizacdo dessas. t&efaoutras
palavras, a crianca ja deve possuir a capacidade de |&iagsa da dificuldade

da oralidade a leitura.
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“Diferentes mecanismos do cérebro sdo ativados quando a crianga pass
da dificuldade de emitir sons ao reconhecimento automético dasgsala
leitura”. OCDE — Férum NY 2002

De maneira extremamente sintetizada, a menos que apréssits
graves, todas as criangas em todas as sociedadespsaes<de aprender leitura
e escrita, com sucesso e praticamente na mesma idade.

Tais considera¢gfes séo importantes tanto para a pratica oenmgéo
como para o estudo dos métodos de alfabetizacdo, na busca dapaiede

propiciar substancialmente a competéncia de leitura daescri
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1. METODOS DE ENSINO DE ALFABETIZAGAO

Segundo o relatério final do grupo de trabalho Bdfizacéo Infantil: os novos
caminhos ( Camara dos Deputados Comisséo de EduedGéltura Brasileira 2003) “ A
palavra método é usada de forma muito abrangergeueo rigorosa, e a expressdo
método de alfabetizacdo vem se tornando cada vemsmprecisa, prendendo sua
utilidade como instrumento de comunicacdo. (Candoa Deputados Comissdo de
Educacéo e Cultura, 2003 p.56)

O desenvolvimento do sistema da escrita foi longo e complexcseuwas
por diversos estagios e fontes de influéncia no decorrer da evaulitéral da
humanidade.

A escrita € o produto mais desenvolvido da abstracdo da linguagesn e
historia pode der caracterizada em trés fases distintas:

- pictorica;

- escrita analitica;

- escrita ideogréfica.

A representacdo dos eventos por meio de desenhos, pictogramas, numa
determinada ordem, havia um significado para cada desenhoedamach fase
pictérica. Foi utilizada por diferentes povos, sumérios, egipcliseses, em
diferentes épocas.

Da dificuldade encontrada pelo homem de um pictograma ser
insuficiente para a representacao de toda riqueza e possibdieladeaceitos, os
pictogramas deram lugar a escrita analitica, inicioursgrocesso de juncéo de
duas unidades de escrita para representar uma terceira, oasngesgjue eram
representacdes padronizadas e permitiam a identificac&ecdas sinais.

Ainda assim, havia dificuldades de representar palavras talSstea
nomes de pessoas. O mesmo pictograma passava a representateopalavra

a que se referia, por meio de analogia. O leitor ndo dispunisadmama escrita
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diretamente ligada ao significado, mas havia um som quesiest poderia ter
determinado significado.

A escrita pictografica agora representava os sons da fadap eabria
caminho para a representacdo de nomes proprios e coisas sbdedsa
passagem do sistema pictografico para o sistema fonograégstrou-se
também o uso da silaba, ainda representada por um pictograma.

Por volta de 800 a.C., os gregos introduziram o uso das vogais e
representavam separadamente os elementos componentes daben&aigiu
a escrita alfabética, que se mantém até hoje, excetovyodlg&®o para caracteres
latinos.

O homem percorreu o caminho do desenho das cavernas, passou pela
sofisticagdo da combinacéo de gestos e sinais nos pictogi@agsenvolver
0os simbolos arbitrarios totalmente convencionais, que passam coaw;d
cultural de geracéo a geracao.

Parece que a crianga redescobre durante o processo de alfabetiza

aquilo que a humanidade descobiriu.

De acordo com Frith (1985), ha trés estratégiascémpara se lidar com a
palavra escrita, que evoluem a medida que a cripagsa por trés etapas de aquisicdo de
leitura e escrita. A primeira estratégidpgograficg desenvolve-se na fatmyografica.

O uso dessa estratégia implica no reconhecimerggakavras por meio de esquemas
idiossincraticos. Desta forma, os aspectos critpgaa a leitura podem nédo ser as letras,
mas sim pistas ndo-alfabéticas, como por exempboriexto, a cor da palavra e do
fundo, o formato da palavra etc. Na auséncia depiatas contextuais, a palavra pode néao
ser reconhecida. Além disso, a palavra é tratadeaanm todo, e a substituicdo de letras
pode passar despercebida. A segunda estratédaoldgica desenvolve-se na fase
alfabética Ela implica em analisar as palavras em seus coemes (letras e fonemas) e
utilizar, para codificacdo e decodificagdo, regdes correspondéncia entre letras e
fonemas. Com o desenvolvimento dessa estratégmlivdiduo passa a ser capaz de ler
corretamente palavras regulares, mas perde adwdslide ler certas palavras irregulares,
0 que era feito com a mesma facilidade desde gsseffio frequentmente encontradas.
Finalmente, a estratédiexical desenvolve-se na fasetograficae implica na construgéo
de unidades de reconhecimento nos niveis lexiaalogémico. Com isso, partes das
palavras podem ser reconhecidas diretamente, seversdo fonoldgica. Estas unidades
de reconhecimento visual s&o denominddgsgengPinheiro, 1994 p.10).
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Concomitante ao aprendizado da escrita, a leitura € atividadiaJigem
como objetivo primordial sua compreensao.

No estagio logografico, ao encontrar palavras novas, a cr@ocara
adivinhar seus significados e comete trocas na leitura. Ngiestfiabético,
como so |é por decodificagdo grafo-fonémica, ela tende a ndo @rdpreas
palavras com grafias irregulares. E no estagio ortogréaixiod mental, que a
crianga passa a ler palavras irregulares sem erro.

Numerosos estudos cientificos tém sido realizados para dedepiais
as estratégias mais eficazes para a alfabetizacguetemte.

A maior polémica levantada nessa area diz respeito a impartdac
estratégias fbnicas durante a aprendizagem da leitura e da d3uas

abordagens principais se destacam: o método fénico e o métodb. globa

O método fonico, tem dois objetivos principais: &eslver as habilidades
metafonoldgicas e ensinar as correspondénciasfgné&imicas. Esse método baseia-se na
constatacdo experimental de que as criancas diaExém dificuldade em discriminar,
segmentar e manipular, de forma consciente, os darfala. Esta dificuldade, porém,
pode ser diminuida significativamente com a intgddu de atividades explicitas e
sistematicas de consciéncia fonolégica, durant@esmo antes da alfabetiza¢éo. Quando
associadas ao ensino das correspondéncias entes let sons, as instrugbes de
consciéncia fonolégica tém efeito ainda maior s@bagjuisicao de leitura e escrita. Além
de ser um procedimento bastnte eficaz para a #lfabdo de criancas disléxicas, o
método fénico também tem se mostrado o mais adegaadnsino regular de criancas
sem distdrbios de leitura e escrita.. (F. CapqvlQ02 p.67)

Nossa visdo atual do processo é radicalmente diferao lugar de uma crianga
gue espera passivamente o reforco externo de poataeproduzida pouco menos que ao
acaso, aparece uma crianca que procura ativamemigreender a natureza da linguagem
que se fala a sua volta, e que, tratando de comgpéda, formula hipéteses, busca
irregularidades, coloca a prova suas antecipac@ea sua propria gramatica ( que néo é
simples copia deformada do modelo adulto, mas siagao original). No lugar de uma
crianga que recebe pouco a pouco uma linguageriraimente fabricada por outros,
aparece uma crianga que reconstréi por si mesiirrgulagem, tomando seletivamente a

informacé&o que lhe prové o meio. (E. Ferreiro &A&berosky, 2003 p.24)

Um método de ensino, no caso da alfabetizagéo, deve sertadesid
determinacdo de objetivos a atingir, da opcao por certas c@eselgglisticas
e pedagodgicas e, procedimentos e técnicas compativeis conetdgosbjisados

e as opcgdes conceituais assumidas.
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O método fbnico de alfabetizacdo propde o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, que se refere a consciéncia de maniysut@gmentos
da fala, além do ensino explicito e sistematico das relagiies as unidades
graficas (grafemas) e suas correspondentes unidades fonoldgicamds),
progredindo sistematicamente a partir dos sons das letrasngmassa silabas,
palavras, frases, até chegar aos textos com complexidade\gradati

Data do século XVIII, provavelmente, o surgimento do primeingart
que fazia referéncias ao método fonico de alfabetizacdo quegoaoss, se
espalhou pela Europa, pelos Estados Unidos da América, pela A@énitral e
do Sul (Morais, 2006).

Iniciava-se pelas vogais, que, em seguida, combinavam-se sintr
formando silabas. Numa etapa subsequente de aprendizagem eoduzidas
as consoantes que eram combinadas as vogais ja conhecidas e
formavam as palavras e depois as frases.

Atualmente, o psicélogo Fernando César Capovilla, de modo pioneiro,
descreve a crise que se abate sobre a educacado brasiteisgaae comprovar
cientificamente, por meio de inUmeras experiéncias, a supgade do método
fénico de alfabetizagéo.

Na interpretacdo de Capovilla, o0 método fénico busca desenvadger tr
grandes competéncias nas criancas: consciéncia fonologica, icosecdas

correspondéncias grafofonemicas e producéo e interpretacaoate text

O método fonicpimplementado cuidadosamente neste livro, objetesenvolve
as habilidades metafonoldgicas e ensinar as camegpcias grafofonémicas de modo a
levar a crianca a adquirir leitura e escrita compts;, ou seja, na escrita, fazendo
codificagdo fonografémica suficientemente fluema poder registrar seus pensamentos
e, na leitura, fazendo decodificacdo grafofonénsiaficientemente fluente para obter
acesso semantico natural a medida que processat@ feste método baseia-se na
constatacdo experimental de que as criangas carnld#des de leitura e disléxicas tém
dificuldade em discriminar, segmentar e manipuarforma consciente, os sons da fala.
Esta dificuldade, porém, pode ser diminuida sigaiftamente com a introducdo de
atividades explicitas e sisteméticas de consci@onialogica, durante ou mesmo antes da



15

alfabetizacdo. Quando associadas ao ensino dasspondéncias entre letras e sons, as
instru¢cdes de consciéncia fonolégica tém efeitdaimaior sobre a aquisigcao de leitura e
escrita. Além de ser um procedimento bastante Zficaa a alfabetizacdo de criangas
disléxicas, o método fonico também tem se mostoad®@is adequado ao ensino regular
de criangas sem distlrbios de leitura e escrifa. Capovilla & F. Capovilla, 2007 p.87)

A consciéncia fonologica é a habilidade de discriminar e mamipsla
segmentos da fala. E desenvolvida através de atividades lédioativadoras
de consciéncia de palavras, consciéncia de rimas e d@#sragonsciéncia de
silabas e a consciéncia de fonemas com grau de dificuld=sbente.

A correspondéncia entre as letras e os sons, (grafonémicasjrantse
distribuidas na aprendizagem da leitura e escrita, uma a unfante clara e
sistematica conforme o grau de dificuldade crescente: inieidém sdo
apresentadas as vogais, logo apos as consoantes regularegdgued possuir
apenas um som F, J, M, N, V e Z. Depois sdo apresentadamssantes
irregulares, que tendem a possuir mais de um som L, S, R, X.

Numa outra etapa, sao introduzidas as consoantes cujos sons Sao mai
dificeis de pronunciar de forma isolada B, C, P, D, T, GER. seguida é
apresentada a consoante H, que ndo tem som e finalmente X, e nao
pertencem ao alfabeto portugués.

Apols a apresentacdo dos sons regulares de todas as letragda iai
apresentacdo dos digrafos CH, NH, LH, RR, SS, GU, QU,eddha e dos
encontros consonantais.

E importante ressaltar que todas as formas de leiturerieaesetras de
forma e letras cursivas, mailsculas e minldsculas sao aEESS
concomitantemente.

O desenvolvimento das habilidades de producéo e interpretacdoade text

depende do prévio desenvolvimento das habilidades descriteeramate.
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Segundo Capovilla

A crianca deve ser capaz de compreender e de pradescrita em diferentes
estilos. Portanto, sdo apresentadas atividadesuema grianca deve ler e produzir varios
tipos de texto, como narrativas, poesias, provérhieceitas e textos informativos. Para
trabalhar com estratégias de compreensdo de te&m,introduzidas atividades de
interpretacdo em que a crianca deve, ap0s a l@ltutaxto, pensar sobre o seu contetldo,
respondendo a questfes ou representando o sigioiftba texto por meio de desenhos.

Para trabalhar com a producéo, a crianca é sdlicita escrever textos a partir de
diferentes propostas, como uma figura, uma seqgéié@eifiguras, um texto ja iniciado,
uma carta ou uma poesia. E essencial que os mosngatoroducéo e de leitura de textos
sejam agradaveis a crianca. A professora dve fagati aspecto prazeroso da leitura e da
escrita, incentivando as criancas a terem o haletder ndo somente na escola, mas
também fora dela. A apresentacdo de textos comuttiide graduada (isto &, inicianco
com textos simples) propicia as criancas uma maigperiéncia de sucesso e
competéncia, fortalecendo a sua confianga e aumdmta seu interesse pela leitura. (A.
Capovilla & F. Capovilla, 2007 p.91)

Portanto, o professor alfabetizador, pelo método fonico, deve reconhece
a sua capacidade de ensino, nortear sua pratica pedagoOgicsardgra
sistematica rumo aos objetivos propostos de maneira bem defimudahaado
ao longo do processo de aprendizagem da leitura e da escrita die Gmoras
caracteristicas, recursos e necessidades especifiseaglalunos.

A avaliacdo dos estagios de desenvolvimento da leitura eaegcrit
realizada por meio de testes normatizados que medem as divebdatades
propostas pelo método: leitura silenciosa, escrita sob ditadgreensédo de
textos, redacao de histérias, por exemplo.

Discordando dessa tendéncia, o meétodo de alfabetizagdo global,
desenvolvido no exterior desde o século XVII ( métodos analiticoggaoanser
utilizado no Brasil no final do século XIX, dentro de um processo dsigin
tedrica a0 método sintético. A seguir sdo apresentadas &&s \de Ferreiro
sobre as origens caracterizagdo do construtivismo.

Essa préatica de ensino concebe a leitura como um ato globabvesics.

Parte das unidades maiores, texto, para as menores, pida amtecomposicao.

Essa concepcao pedagodgica, que ndo se define como um método masnzom
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filosofia, vem sendo influenciada por alguns estudos como o Conisingie a
Psicogénese da Lingua, com os quais se identificam os Pardu@atriculares
Nacionais, (PCNSs), desde a década de 1990.

Segundo Matui, (2002 p.148), o Construtivismo nasceu da epistemologia
genética de Jaean Piabetoje recebe uma nova visdo a partir dos trabalhos de
Vigostsky, Wallor?, psicélogos europeus de orientacdo dialética.

Os estudos sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, desenvolvidos por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky supde a idéia de que a criangastréi o
cédigo linguistico e reflete sobre a escrita. Suas pesquisasrdelaro que o
que leva a crianga a reconstrucéo do cédigo alfabético ndo époirnemio de
uma série de tarefas ou o conhecimento das letras e ldaassimas uma
compreensdo do funcionamento do codigo alfabético.

Para as pesquisadoras, 0 processo da escrita parte do desennga#
comeca a usar o desenho quando a linguagem j& progrediu. No inicio, ela
desenha de memadria, mesmo que o objeto esteja diante delao Eeaseaha o
gue vé, mas o que conhece.

Durante o seu desenvolvimento ha um momento em que percebe que
alguns tragcos podem representar ou significar algo, emborardgindas perceba
como simbolos, mas como algo que contém elementos que lembramao objet
Depois, os desenhos véao se tornando linguagem escrita real.

Em relacdo a leitura, na concepcdo de Ferreiro, antes andsnser
alfabetizada, a crianga ja observa e vai adquirindo concepgdegluais a

respeito dos simbolos linguisticos, além da apropriagdo de quimntida

3 Jean Piaget (1896 — 1980)
* Lev Semyonovitch Vigostsky (1896 — 1934)
® Henri Wallon (1879 — 1962)
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palavras tém muitas letras; de qualidade, as palavraseapageletras diferentes
e direcédo, a leitura é feita de cima para baixo e da efpara a direita.

Essas hipGteses conscientes a respeito da leitura, a cadqgae a
medida que interage com o0 meio em que vive, especialmentevabdo o
adulto ler diversos materiais escritos e escrever.

Emilia Ferreiro argumenta sobre o construtivismo aplicado amcensi
ndo € aprendizagem, ndo é um processo maturacional, ndo é provdeacao
atividades criativas ou espontaneas.

Ela entende que a “construgdo implica em reconstrugdo” em outras
palavras, a construgcdo de novos conhecimentos sO6 ocorrerda se houver
reconstrugdo de conhecimentos antigos. Para os construtivistéasnga € um
ser social. O laco sujeito-meio é tdo forte que os dois campdea estrutura
Unica bipolar. Mais do que o meio fisico € o meio social a jatggrante da
interacdo, e, portanto, sdo os relacionamentos de linguagemtedsAmbio
intelectual, de agdo moral ou legal que fazem do sujeitceuimusnano.

Assim, ndo sendo o construtivismo teoria ou método pedagdgico, ndo se
aplica diretamente ao ensino. Essa aplicacdo sé pode acqtecerediacao de
uma pedagogia.

Conforme Ferreiro (1999 p.162), a pedagogia a qual o construtivismo se
identifica €& chamada de didatica fundamental, aberta aicacrie
multidimencional, que entende que a preocupacao com eficiéméia,deve ser

vista como utilizacdo de meios e técnicas sofisticados.

...a razao critica € aquela que analisa e interpsstlimites e os perigos do
pensamento instrumental e afirma que as mudangaaissopoliticas e culturais s6 se
realizardo verdadeiramente se tiverem como findédaemancipacdo do género humano
e ndo as idéias de controle e dominio técnico{fiemtsobre a natureza, a sociedade e a
cultura. (M. Chaui, 1994 p.50)
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A partir dessa dimensao, atualmente no Brasil, a aifalgéb esta sendo
focalizada do ponto de vista politico social, da psicogénese, ddipsiiistica,

do sociolingistica e da prépria lingtistica.

Para tanto, € necesséario que, no processode easip@ndizagem, sejam
exploradas: a aprendizagem de metodologias capdeepriorizar a construcdo de
estratégias de verificagdo e comprovacédo de higetes construcdo do conhecimento, a
construgdo da argumentacdo capaz de controlar sdtagos desse processo, 0
desenvolvimento do espirito critico capaz de fasera criatividade, a compreenséo dos
limites e alcances ldgicos das explicacdes propofaC.N.,1997 p.35)

No construtivismo, a aprendizagem da leitura e da escritacteno
ponto de partida o sentido do mundo e dos objetos que cercam a.criang

Um aspecto fundamental, considerado, € a compreensao de que a fala
representada por sinais graficos convencionais, as letn@sFPBrreiro, a crianca
precisa reinventar esse processo para progredir na reconstrucamligo c
linglistico. Em contraposicdo ao método fonico, o Construtivismo sgpée
quando a crianga relaciona a representacdo gréfica de um acbjetoas
caracteristicas e o significado desse objeto, ela teouldifide em pensar sobre
a escrita como um sistema no qual ha relagéo entre foreegratemas.

De acordo com a concepg¢ao construtivista, o caminho percorrido do
desenho a palavra subdivide-se em cinco niveis conceitgisdiicos:

Nivel 1 — pré silabico: fase pictérica

Nivel 2 — intermediario I: ligacdo difusa entre pronuncise&ita

Nivel 3 — silabico: utilizacdo d uma letra para cada palaer escrever
uma frase.

Nivel 4 - silabico-alfabético: negacédo légica do nivel sildbico.
Acréscimo de letras na primeira silaba.

Nivel 5 — alfabético: reconstrucdo do sistema linguisticibutzaee escrita

do pensamento ou da fala.
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z

Nessa situagdo de ensino-aprendizagem, é utilizada a letrarrda f
mailscula, pois segundo seus autores, € o tipo de letra msastpr&@o meio
ambiente, mais facil de ser tracada e, pelo fato dass ls#eem separadas,
permitem que a crianca perceba as regras da combinacao go ladgiiistico.

Os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Tebersky (1999), classif@ca
professor como mediador e organizador do processo da recoostiocd
conhecimento na sala de aula, propondo atividades e questionamer&que
a crianca a desestruturar o pensamento, ou seja, duvidar ddéaasdolocar
em conflito suas certezas sobre os simbolos escritos e, emdpar refletindo,
elaborar uma nova hipotese linguistica.

A avaliagdo do progresso da alfabetizac@o da crianca dewerggrua e
permanente, refletida cotidianamente num processo dinamico,dapoia
didlogo, onde os erros fazem parte do processo, pois do ponto de vista
piagetiano, os conceitos sdo construidos num processo de autQ&egula

As discussodes sobre a qualidade da alfabetizacdo polarizeangsestao
dos métodos e utilizam-se de complexos modelos de pesquisadceierif
estatisticas sobre a producdo de resultados. Assim, o métado, fémbora
tenha sido comprovado como o mais eficaz para alfabetizarc@siam ser
utilizado em praticamente todos os paises de lingua alfakétivaito criticado,
principalmente no Brasil. Os argumentos sdo baseados nasddé&atores que
negam a importancia do ensino sistematico, dos que excluersibilmpzde da
lingua e sua estrutura como objeto de estudo e de brincadeiras,
independentemente de seus usos sociais.

Em contrapartida, um nimero crescente de observacdes erplasulti

culturas sobre desenvolvimento cognitivo das criangas tém apueddi o
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modelo construtivista, por mostrar que certas funcgdes intelecfiaestao
razoavelmente desenvolvidas em idades mais precoces do guecasiza a
teoria: o desenvolvimento € feito através de um processo etaesm que a
mudanca de uma fase para outra se faz rapidamente em determioatastos,
enquanto a duracdo de cada fase é longa em relacéo a etapadeasud

Ao buscar, além da mera problematizacdo, as reais causazcdssb
escolar dos alunos brasileiros, principalmente nas sériegisnido Ensino
Fundamental, esbarra-se na desorientagdo dos professores causada pel
instrucdes dos PCNs em alfabetizacéo e nos Cursos de FordeaBéofessores.

Construir a competéncia e a seguranga no processo de leitwrat® es
podem depender de estratégias que respeitem as etapas teoo de
desenvolvimento das complexas estruturas da aprendizagem @daitvianca
em processo de alfabetizacgéo.

Em relagéo as espectativas sobre o melhor método a sexddatifiara o
ensino da leitura e da escrita aos alunos portadores de nedessdacacionais
especiais, diagnosticados como deficientes mentais, é primqudiade busque
uma definicdo para a deficiéncia mental.

A definicdo de deficiéncia mental da Politica Nacional deicEcao
Especial, baseada na definicdo proposta pela associacdcaaaeate Retardo

Mental (AAMR, 1992 p. 25) € a seguinte:

Esse tipo de deficiéncia caracteriza-se por registm funcionamento intelectual
geral significativamente abaixo da média, oriundo gkriodo de desenvolvimento,
concomitante com limitagGes associadas a duas @uameas da conduta adaptativa ou da
capacidade do individuo em responder adequadamsntiemandas da sociedade, nos
seguintes aspectos: comunicacao, cuidados peshahifdades sociais, desempenho na
familia e comunidade, independéncia na locomocaddes e seguranca, desempenho
escolar, lazer e trabalho. (Brasil,1994 p.15)

Pode-se observar nesta definicdo o quanto é dificil e compleraia

gue um sujeito é deficiente mental, e, assim sendo, umaliagnosticado
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supde-se que o deficiente mental apresente grandes dificuldadeguiggdes
académicas e sociais, havendo, por esse motivo, a necessedawdgamento
mais especifico no programa de alfabetizacao, emuaksio.

Entretanto, no modelo de educacao inclusiva brasileira e agdesiau
instituicbes que atendem especificamente deficientes mepotais¢todo de
alfabetizacdo adotado ainda € o método global ideovisual numa visa
construtivista. Poucos estudiosos se preocupam com o0 ensino dadefoda
para alunos deficientes mentais.

Acreditando na importancia de instru¢des fonicas na alfab&tizacem
busca de novas posturas no ensino da leitura e da escritayrers iacapazes
de serem alfabetizados, cujo padréo de fracasso na aqulsi¢@itura e escrita
se assemelhe, superficialmente, ao da deficiéncia mep&funta-se:a
utilizagcdo do meétodo fénico pode facilitar a alfabetizacéo tartratrasos e
incompeténcia na vida académica desses alunos?

Este estudo pretende contribuir para equacionar tal questacyeveess
efeitos da acdo no trato explicito de consciéncia fonolégica e de
correspondéncias entre grafemas e fonemas, em um alunoecaaact

deficiente mental, no processo da alfabetizacao.
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2. METODO

Participante

T.A.L., de catorze anos de idade, aos sete anos de idade (I983),
encaminhado a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais ARAE
municipio de M. por orientagdo pedagdgica da escola de Educagétl lgtie
frequentava em 1996, com queixa de distirbios de aprendizagem ocasionados
pela dificuldade de socializac&o e excessiva solicitdggmesenca da mae.

Passou, entdo, a freqlentar o nivel Pré lll, fase iniciallfdaetizacéo,
na APAE — M, permanecendo nesse nivel até a idade de 12 anos B002).
2003 a familia mudou-se para a cidade de I, e T.com 13 anos, segundo
avaliacdo da instituicdo que frequientava, foi encaminhad@p&PAE —I, onde
foi inserido na 12 série do Ensino Fundamental, nivel lento, numiztitex de
aumentar sua auto estima e ver se desta forma elertelter desempenho”,
segundo relatorio fornecido pela APAE — M, por ocasido da transfar®e
acordo com o mesmo relatério, T. dominava perfeitamente tostemporais,
espaciais, de quantidades, de medidas, discriminava coregrips e
secundarias, além de possuir bons conceitos de higiene. Contudcapez ide
ler e escrever e foi caracterizado como deficiente mava, necessitando de
atendimento em escola especial.

T., entdo, freqientou a 12 série de Ensino Fundamental na APABS
anos de 2003, 2004 e 2005. Nesse periodo, na APAE — I, a abordag@AEa A

a alfabetizacéo foi predominantemente global.
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Aos catorze anos T. foi encaminhado ao departamento de Apoio
Pedagdgico Especializado, no nosso colégio C.O.l., escola retplaede
particular de ensino, com abordagem fonica para o ensino da leitescrita.
Considerado um dos melhores jogadores do time de basquete juvenil da
Prefeitura Municipal de I., chegou, no inicio do trabalho, apresdntas
seguintes caracteristicas: dificuldades de aprendizagexa lauto-estima e
consequente comportamento anti social decorrente de sua incdpapala

leitura e escrita.

Instrumentos

Para este estudo foram empregados o0s seguintes instrumentos de
avaliagcdo na primeira etapa do trabalho:

1. Roteiro de Anamnese para entrevista com a familia. @&&s3e roteiro
tem por objetivo obter informacdes sobre o desenvolvimento sécio
afetivo, psicomotor, linguistico e escolar da criangca. Todss
informagBes foram coletadas verbalmente, pois ndo foi encontrado
em seu prontuario nenhum documento escrito que registrasse teste
ou atendimentos realizados por profissionais especializados na area
de educacéo ou saude.

2. Prova de Consciéncia Fonoldgica por producéo oral, ou PCF Oral
(Capovilla & Capovilla, 1998b, 200Qjue avalia dez habilidades,
incluindo julgamento de rima e aliteragdo, sintese, segn@mtac

manipulagdo e transposicdo de silabas e fonemas. Consiste em 40
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questdes de testes, divididos em 10 blocos de 4 perguntas cada. O
escore correspondente a frequencia de acertos, e varia dé faa

PCF Oral como um todo de 0 a 4 em cada um dos subtestes. Maiores
detalhes podem ser obtidos em Capovilla, Macedo e Charin, 2002.
Prova de Conhecimento de LetrféBapovilla & Capovilla, 1997).
Apresenta cada uma das 23 letras do alfabeto em ordem ale#oria,
forma bastdo e cursiva. A nomeacado deve ser feita emltenzAa
pontuacéo é feita de acordo com a frequencia total de letras rasmead
corretamente.

. Leitura de palavras isoladasAnalisa habilidades de leitura em voz
alta de itens isolados. E apresentada uma lista de 90 patmgas
variam em termos de lexicalidade, extenséo, frequenmaateéncia

e regularidade das correspondéncias grafo fonémicas. Ogosrdeér
correcao e pontuagéo da leitura em voz alta, bem como édestalee
dados normativos para essa lista encontram-se em Capovilla &
Capovilla (2004).

. Prova de escrita sob ditad&€onsiste numa lista de 72 itens, dos 90
da prova de Leitura, também variantes em extensdo, frequéncia,
lexicalidade e regularidade. Os critérios de correcdo e pETUEa
escrita sob ditado, bem como as tabelas de dados normativos para

essa lista encontram-se em Capovilla & Capovilla (2004).

A segunda etapa do trabalho consiste na utilizagdo das atwiffadeas

e metafbnicas para a alfabetizagéo encontradas em CagGlhpovilla

(2000, 2002).
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A terceira etapa do estudo avaliou a leitura, escrita e IEDGsT
fonolégica. Foram reaplicadas as mesmas provas da prinmege@ra a

verificagdo dos efeitos produzidos pela intervencao.

Procedimento

O constituiu em trés fases: Avaliacao inicial, Intervencdwaliacdo

final.

A Avaliagéo inicial, realizada na primeira semana do nmeésldil de

2004, excedeu as expectativas. T. demonstrou muita vontade de npréarde
a escrever. Houve grande empatia entre aluno/ professora.

As primeiras sessdes de avaliagdo duravam cerca de 2%osniau

seguiram a seguinte ordem:

1. Prova de Consciéncia Fonoldgica por producdo oral. A intencdo ao
avaliar os resultados deste teste foi unicamente sobre aladbilile
segmentar silabas em fonemas e ndo sobre o tracdeadticu
Os testes foram aplicados verbalmente, pela professofarma de
jogos e mediante dois exemplos com sua respectiva resposta na
seguinte sequéncia:

- Sintese silabica:
Exemplos: [pro]-[fe]-[sso]-[ra] professora
[pa]-[pel] papel
Teste: [lan]-[che]; [ca]-[ne]-[ta]; [pe]-[dra]; [biki]-[cle]-[ta].
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- Sintese fonémica:
Exemplos: [s]-[6] s6
[9]-[a]-[t]-[0] gato
Teste: [m]-[&]-[e]; [c]-[a]-[rr]-[o]; [c]-[a]-[v]-[a]-[l]-[o];
[9]-[o]-[t]-[a].
- Rima:
Exemplos: [méo] [bola] [pdo] mé&o e péo
[queijo] [moca] [beijo] queijo e beijo
Teste: [rolha] [perto] [bolha]; [até] [casa] [sapé];
[meldo] [fruta] [maméo]; [asa] [fada] [casa]
- Aliterac&o:
Exemplos: [escola] [menino] [estrada] escola e estrada
[tapete] [dado] [dia] dado e dia
Teste: [boné] [rato] [raiz]; [colar] [fada] [coelho];
inveja] [inchar] [unido]; [trabalho] [mesfajazer].
- Segmentacéo silabica:
Exemplos: bola [bo] [la]
lapis [1a] [pis]
Teste: [fazenda]; [gelatina]; [escola]; [moleque].
- Segmentacédo fonémica:
Exemplos: pé [p]-[€]
fila [f]-{i]-[1]-{a]

Teste: [aco]; [casa]; [chave]; [boca].



- Manipulacéo silabica:
Exemplos: perna [per]-[na]
macaca [ma]-[ca]-[ca]
Teste: [camelo]; [ventilador]; [rinoceronte]; [almpfada].
- Manipulacao fonémica:
Exemplos: subtrair [f] de [falta]: alta
Adicionar [l] no inicio de [ouga]: louca
Teste: subtrair [p] de [pai]; [c] de [cano];
Adicionar [c] em [asa]; [b] em [oba].
- Transposicgéao silabica:
Exemplos: [bolo] [lobo]
[toma] [mato]
Teste: [mala]; [cama]; [gola]; [boca].
- Transposigéo fonémica:
Exemplos: [ol€] [elo]
[sala] [alas]

Teste: [0l4]; [ema]; [uma]; [amor].

2. Prova de conhecimento de letras.

O teste constituiu na apresentacéo a T. de cartheas@3 letras do
alfabeto na forma bastdo e cartdes coma s 23 letras detali letra

cursiva para reconhecimento. Os cartbes, em letras masiséatam
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divididos em grupos de 5 em 5 em forma bastdo e cursiva

respectivamente. T. deveria nomea-las em voz alta.



29

3. Leitura de palavras isoladas e Prova de Escrita sob ditado

Para a realizagdo deste teste foram utilizadaiseas de itens
psicolinglisticos para Leitura em Voz Alta encontradas em Q&gp8vi
Capovilla (2004) e itens psicolinguisticos componentes da Prova de
Ditado (baseada em Pinheiro, 1994) encontrada em Capovilla &

Capovilla (2004).

Com base no desempenho apresentado por T. apdés a realizacdo dos
testes, foi iniciada segunda fase do trabalho: o processo deeng&o para
alfabetizacéo fonica, ele consistiu de sessdes de 90 mimd@sima, trés vezes
por semana, em horario inverso ao periodo que T. permanecia na ARIE-
més de abril de 2004 até o més de novembro de 2005.

As primeiras atividades, da segunda etapa do estudo desenvolvidas no
primeiro semestre de 2004 foram de ordem pratica para o deseremivida
consciéncia fonologica, uma vez que T. somente copiava palaltas sem
compreensao das mesmas. ANEXOS A, B,C,D,EeF.

Producéo oral de palavras que rimam

Identificar figuras cujos nomes riman

Exercicios de ligar, pintar, circular,

Consciéncia silabica: marcar com palmas cada silaba
Completar palavras que rimam

Classificacdo de formas geométricas representando os sons das

silabas: A ta© mo
Manipulagcdo de formas geométricas representando sons de pseudo

palavras: AO  tamo



Exercicios de coordenacdo motora fina
Transcricao de letra bastéo para cursiva
Divisdo de frases em palavras — consciéncia das palavras

Substituicdo de pseudo palavra por palavra — consciéncia despalvra
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As atividades seguintes objetivaram inicialmente a introducdo das

vogais, letra, som e escrita cursiva mailscula e mitgiscseguidas dos
encontros vocalicos e da introdugdo das 23 letras do alfabeto e seesaona

ordem pré determinada. Primeiramente foram introduzidas asatdas mais
faceis de pronunciar. O som de cada letra foi relacionadoabj@to ou nome e
em seguida ensinada a forma de articulagéo de cada som.

Alternadamente ao ensino das letras eram realizados exerdiios
sistematizacdo de rima e consciéncia fonémica. Posteritgméram
introduzidas as consideradas dificuldades ortograficas: sonsld®,rencontros
consonantais, digrafos, sinais de acentuacdo, producdo de peqgemnpes t
fichas d leitura. Tais atividades se encontram descritasAabetizacao:
Método Fonico (Capovilla & Capovilla 2000, 2002).

Apos a intervencdo, foi conduzida a terceira fase do trabalhtiaéda
Final, que constituiu na reaplicagdo dos testes administradosnmaira etapa

de avaliacéo.
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3. RESULTADOS

Avaliacéo Inicial:
Os resultaados apresentados por T. na Avaliacdo Inicial radica

desempenho abaixo da média em consciéncia fonoldgica:

Prova de Consciéncia Fonologica por Produgdo Or& escore
correspondente a frequiéncia total de acertos foi de 12/40, desaf@am

classificados da seguinte maneira:

Tipos de Prova Acertos
Sintese silabica 3em4
Sintese fonémica Oem4
Rima 2em4
Aliterac&o Oem4
Segmentacao silabica 2em4
Segmentacado fonémica Oem4
Manipulagao silabica 3em4
Manipulag&o fonémica lem4
Transposicao silabica lem4
Transposicdo fonémica Oem4
Total de acertos 14 em 40

Prova de Reconhecimento de Letrésapresentou erros para as letras:
BastaoC porQ; T porl; T porL; L porl; D porO.
Letra CursivaD porO; T porl; J porl; J porF; M porN; O por
Q; B porR;V porU; L porl; T porF; Z porG.
O numero de acertos para a letra bastéo foi de 18/23 e |pai@a eursiva

12/23.
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Provas de Leitura de Palavras Isoladas e Prova de Escrita sob Ditado
Os resultados foram nulos, pois j& no inicio de cada uma delarc€bpe que
nao lia nem escrevia. Solicitou que elas ndo continuassem moiON&eguia
resolve-las.

Para essa prova nao houve pontuacdo para acertos.

Intervencéo

Evolugéo da Escrita e da Leitura

No primeiro semestre de 2004, foi iniciado o trabalho com énfase no
tratamento da consciéncia fonoldgica. Assim que percebeu qatvigsdes
propostas produziam efeito sobre o seu melhor desempenho em tilag@sas
reconhecimento dos seus sons, T. mostrou maior disposi¢cdo patzaihdre
finalizou o semestre apresentando aprimoramento nas habilidadesstiéncia
fonologica correlatas com leitura e escrita. Os ganhos faadentes nas
atividades aliteragdo, ja manipulava formas geométricaesemativas de
palavras e pseudo palavras, em sintese silbica separavaacgitgbas, em
sintese fonémica identificava o mesmo fonema em palavrizsendes,
identificava e escrevia palavras comecadas com 0 mesmg rsediante
modelo. Nesta fase ndo houve evidéncia de ganhos em segmenté&gaicdpn
manipulagéo fonémica e transposigéo silabica. ANEXOS G e H.

No segundo semestre de 2004, os efeitos da intervencdo sobre os
desempenhos Ditado, Leitura Silenciosa e Interpretacdo forém dbs

esperados. ANEXOS | e J.
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Nesta fase, os treinos das habilidades em sintese fonésg@gmentacao
fonémica promoveram ganhos sobre a leitura e a escrita. T. pi@rainc
palavras separando-as em sons, contava, substituia e adicfonawsa. Ja
elaborava e escrevia frases. ANEXO L.

No inicio do ano de 2005, dando continuidade ao processo de
alfabetizacéo, além de atividades de sistematizacdorde(zio ja aprendido, da
leitura e da escrita, foram introduzidos textos de complexidatugda para
leitura silenciosa e em voz alta, interpretacdo e producdo d e textos.
Foram trabalhados também conceitos aritméticos, raciocingicol6 e
interpretacdo de problemas com as operacdes aritméticese Hero, T. tendo
recuperado sua auto estima passou a freqlentar as auldsrotica com o
grupo de sua faixa etaria, sétima série do ensino fundamenth lclasse
regular do C.O.l. ANEXO M.

Em agosto de 2005 T. foi dispensado da APAE — |, sob a alegagéo de que
o atendimento dispensado a ele pela associacdo j4 ndo eranecksste de
seu desenvolvimento no processo de alfabetizacdo. Segundo avaéia§BAE
T. estava apto a frequentar a escola regular. ANEXO N e O

No més de novembro de 2005, ap0s a intervencdo foram reaplicados 0s
mesmos testes da primeira etapa de avaliacdo. Foraficadns os seguintes

resultados:
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Avaliacao Final:

Prova de Consciéncia Fonoldgica

Avaliacéo Inicial Avaliagéo Final

Tipos de Prova Acertos Tipos de Prova Acertos
Sintese silabica 3em4 Sintese silabica 4em4
Sintese fonémica Oem4 Sintese fonémica 2em4
Rima 2em4 Rima 4em4
Aliteragéo Oem4 Aliteragéo 4em4
Segmentag&o silabica 2em4 segmentagao silabica 4em4
Segmentagéo fonémica Oem4 Segmentagéo fonémica 2em4
Manipulag&o silabica 3em4 Manipulag&o silabica 3em4
Manipulagdo fonémica lem4 Manipulagdo fonémica 4em4
Transposigao silabica lem4 Transposigao silabica 4em4
Transposic&o fonémica Oem4 Transposic&o fonémica 2em4
Total de acertos 14 em 40 Total de acertos 32em 40

A comparacao da proporgcdo de acertos entre os graficos dascBealia
Inicial e Final, demonstra que a intervencdo produziu ganhos sabre a
pontuacdes em todos os testes, principalmente sobre as pontuagiiter@gao
— 4 pontos, manipulacdo fonémica — 3 pontos, transposi¢ao silabica — 3 pontos.
Nas demais medidas, os ganhos foram de 50%, totalizando tm @82 dos

40 itens.

Prova de Reconhecimento e Nomeagdo das Leffasalcangou, na
Avaliacdo Final a pontuacdo de 23/23 para letra bastdo e 23/23epara

cursiva.

Prova de Escrita sob DitadoFoi realizada por T. com seguranca e
tranquilidade e teve como resultado 31 acertos das 72 palavdesdidamaior

frequiéncia de acertos ocorreu na lista de palavras deegjtg&hcia: 16/24. Para
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a lista de palavras de baixa freqiiéncia o numero de acertoslfbi2dee na lista

de pseudo palavras 5/24 acertos.

Prova de Leitura em Voz Alt& pontuacgdo atingida foi de 61 acertos
para os 90 itens apresentados. Neste teste T. encontrou mdiotddadies na
leitura das pseudo palavras, embora tenhasido observado o seu progress
leitura pela rota fonoldgica.

Hoje T. cursa a 42 série do Ensino Fundamental, no programa Educacgéo
para Jovens e Adultos EJA. Recuperou sua auto estima, tem @migss e
vida social prépria para sua idade. ANEXO P.

Neste estudo foi analisada a importéncia da consciéncia foreoldgic
processo de aquisicdo da leitura e da escrita. As evidédestsacadas
demonstram que o método fénico deve ser recomendado ndo somente para o
ensino de criangcas com dificuldades de aprendizagem, distefigiéncias
mentais ou pontuagfes abaixo da média em consciéncia fonologEaanaa
todas as criangas.

Ao final da intervencéo, foi confirmada a hipotese de que arteati
de consciéncia fonologica pode produzir ganhos correlatos em leiaserita
com criancas consideradas incapazes e que tém pontuagbesdgbmédia em
consciéncia fonolégica e portanto necessitam de intervencao. tidoes
corroborou a nogdo que essa intervencdo ainda que tardia, considerarsdo-s
fatores idade, nivel escolar, ou caracteristicas de lietide aprendizagem,
quando enfatiza e sistematiza a alfabetizagéo fonica pode progccriancgas,

mesmo as consideradas de risco, um nivel adequado de |lesmdta.
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O trabalho evidenciou a superioridade do método fonico, apesar de a
intervencao ter sido considerada tardia, para T., levando-sergmsua idade e
o tempo que ficou privado das instrucdes fonicas e atividadefon@aicas,

e consequentemente considerando-se a extensdo dos danos causados pelo seu
encarceramento no método global e no construtivismo.

Se, ao ingressar na escola T. tivesse recebido instruedesndciéncia
fonolégica, ele poderia ter tido uma alfabetizagcdo competenteidade
adequada, e poupado do enorme sofrimento, permanecendo num nivel escolar
incompativel com sua idade, por sete anos vitima do dominio wtdrista.

E importante refletir sobre quantas criancas e jovens nessgasit
estardo em associagoes, instituicbes e mesmo na esgolar acumulando
fracassos ano ap6s ano.

O estudo evidenciou ainda que a crianca, em seu aprendizadssitaece
de um agente medidor competente, comprometido, que perceba #edicac
método que utiliza para que seu aluno se desenvolva e se encaminhe para
estagios mais avancados de aprendizado e raciocinio.

Os resultados do presente trabalho apontam, ainda, para uma analise
sobre a formacdo académica inadequada do professor e a sua nigpeadé
politicas educacionais mediocres ndo permitem essa perfarmdovens
professores alfabetizadores, hoje, alfabetizam como forfalmetizados em sua
infancia, ensinam aos alunos o aprendizado da leitura e da esostautivista
que vivenciaram na escola, pois durante todo o seu curso de graduacgéo
pedagdgica, o método fénico sequer é citado.

A formacdo de um profissional para atuar no magistédo se encerra num
curso feito no ensino médio ou numa licenciaturidabna graduacdo. O que estes
propiciam é uma habilitacdo, dando ao estudantengaeo legal para o exercicio do
oficio decente. O processo formativo nao se limit@spaco compreendido entre o inicio



e término destes cursos. Ele ndo apenas se alarg#opa a vida como também antecede
aos anos em que se busca tal habilitacao.

Isto quer dizer que educamos ndo apenas coma aydmgdas leituras e
experiéncias recolhidas durante a formacdo profisdi mas, decisivamente, com que
tudo o que nos marcou a infancia e a adolescé&mmiatituindo-nos como pessoas.

Esta bagagem, normalmente pouco dimensionada, terpapel decisivo nas
relagbes que iremos estabelecer com nossos al@oesmportando d que segmento ou
modalidade de ensino sejam eles. (Said, 2008 p.43).

A competéncia de leitura e a compreensao de tewtigram-se inversamente
proporcionais ao grau de fidelidade das professisadiretrizes expressas nos PCNs em
alfabetizacdo ja que os PCNs insistem em introdiessde o inicio textos “auténticos”,
em enfocar o0 significado na auséncia e qualqustrugdo fbnica e metafdnica
preparatéria, e em ignorar qualquer ensino dasGetaentre grafemas e fonemas, exceto
incidentalmente em meio ao texto ead busca do &gdi. (A. Capovilla & F. Capovilla,
2007 p.xxiii).

Os estudos em tais cursos sdo baseados em teorias conttsutivis
apoiadas em Piaget, Vygotsky, Wallon, que jamais ensinaramo se
alfabetiza, mas criticavam a falta de pesquisas sEmiasducacao.

Os cursos de formacdo de professores, introduzem nas sakadade
professores, coordenadores como os de T., sem a competénngbdidade
necessarias para detectar o 6bvio: o fracasso escolar ddwsessesta na forma

como eles ensinam, vivenciando um conto de ficcdo sem querengana

realidade.
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