INTRODUCAO

Eram quatro conversando sobre um pinheiro.
Um definiu o pinheiro por género, espécie e varildaOutro avaliou suas
desvantagens para a industria madeireira. Outrowipoemas sobre o pinheiro, em
varias linguas. E outro plantou raizes, espicha@atho e farfalhou.

Dam Pagis (poeta romeno)

Tendo como ponto de partida os problemas idendifisana Rede publica, a partir de
um diagnéstico realizado sobre leitura e escritagmostragem cujo resultado revela que
49% dos alunos que chegam ao final do ciclo | saleen27% n&o sabem ler e 24% Iéem
com dificuldade, depreendemos que o0 numero de slune sabe ler ndo aumenta
progressivamente no decorrer do ciclo; a progrededl® para o 2° ano € a mais significativa,
a dificuldade de aprendizagem de leitura e escoiteentra-se em todos os anos do ciclo I; a
progressao continuada na questao da aprendizagésnuwla e escrita ndo acontece de forma
satisfatéria no ciclo.

Sendo assim surgem as seguintes questdes: Quatepcao de leitura que permeia a
acao docente? Qual a importancia que o professar ldéura, na sala de aula, para que o
aluno se torne um leitor? Qual a funcdo socialajascola atribui a escrita? Quais os critérios
de avaliacao utilizados pelo professor?

Para tentar resolver estas questdes se faz neoassarretomada das concepc¢des que
orientam atualmente a aprendizagem e o ensino rdpudi escrita, particularmente a
aprendizagem e o ensino do escrever; embora taisepgfes ja sejam amplamente
conhecidas, julgou-se necessario retoma-las a fmtodnar explicitos os principios e
pressupostos em que se fundamentara a tentativasgesta as perguntas anteriormente
formuladas. Assim, num primeiro momento, relembssEm-as concepcbes atuais de
aprendizagem e de ensino da lingua escrita; emdsgedausca-se indicar as interferéncias
dessas concepcdes no processo de aprendizagem emsd® da escrita na escola,
distinguindo-se, apenas para fins de clareza das&ggo, duas faces desse processo: a
aquisicao do sistema de escrita e o desenvolvimeasohabilidades de utilizacdo desse
sistema para a interagéo social.

A partir dessa retomada das concepc¢des atuaiseudeaspectos pedagogicos, chega-
se a tentativa de resposta as perguntas antertisesfindo-se, sobretudo, a acdo possivel e
necesséria dos professores na direcao e orientacfmcesso de apropriacdo da escrita pela

crianga.



1 NOVA CONCEPCAO DE APRENDIZAGEM E ENSINO DA LINGU A
ESCRITA

Uma mudanca significativa nas concepcfes de amayeln e ensino da lingua
escrita vem ocorrendo desde os anos 80. Essa naudafigto fundamentalmente de dois
fatores.

Em primeiro lugar, € nos anos 80 que as ciénciaglisticas (a Linglistica, a
Sociolinguistica, a Psicolingiistica, a Linguistieaxtual, a Analise do discurso) comecam a
ser “aplicadas” ao ensino da lingua materna: neceasepcdes de lingua e linguagem, de
variantes linguisticas, de oralidade e escritatesdtéo e discurso reconfiguram o objeto da
aprendizagem e do ensino da escrita e, conseqiemiEno processo dessa aprendizagem e
desse ensino.

Em segundo lugar, é também nos anos 80 que a &gdbenética piagetiana traz
uma nova compreensdo do processo aprendizagemgda kscrita, através, particularmente,
das pesquisas e publicacbes de Emilia Ferreirasecsdaboradores, obrigando a uma revisédo
radical das concepcdes do sujeito aprendiz dataseride suas relacdes com esse objeto de

aprendizagem, a lingua escfita
1.1 Os ciclos

Através da Deliberacdo da Secretaria de Educa¢ab9/87, institui-se, no ensino
fundamental, em S&o Paulo, “O regime de progress@inuada”’, com duragdo de oito anos,

nos seguintes termos:

Artigo 1° Fica instituido no Sistema de Ensino do estadoadePaulo o regime de
progressao continuada, no ensino fundamental, evatédo de oito anos.

§ 1° O regime de que trata este artigo pode san@ado em um ou mais ciclos.

§ 2° No caso de opcédo por mais de um ciclo, dewrradotadas providéncias para
gue a transicdo de um ciclo para o outro se facfordea a garantir a progressao
continuada.

§ 3° O regime de progresséo continuada deve gaeaatraliacdo do processo de
ensino-aprendizagem, o qual deve ser objeto depeeagdo continuada e paralela,
a partir de resultados periddicos parciais e, segsério, no final de cada periodo
letivo.

Artigo 2° A idade referencial para matricula inicial no ensiandamental sera de
sete anos.

'Embora a formulacéo da teoria piagetiana date dos 80, a analise da escrita como objeto de cameetd
no quadro dessa teoria s6 se sistematiza a pasiados 80, através, sobretudo, das pesquisasitie femeiro

e seus colaboradores: pode-se considerar como nmacé@ a publicagcdo, no México, em 1979, da obea
Ferreiro e TeberoskyLos sistemas de escritura em el desarrolio débncuja tradugcdo chega ao Brasil em
1985, com o titulo Psicogénese da lingua escrita.



Artigo 3° O projeto educacional de implantagdo do regime degrpssdo
continuada devera especificar, entre outros aspetiecanismos que assegurem.

| - avaliacao institucional interna e externa.

II- avaliacdo de aprendizagem ao longo do processujuzido a uma avaliacao
continua e cumulativa da aprendizagem do oalwe modo a permitir a
apreciacdo de desempenho em todo o ciclo.

Il - atividades de reforco e de recuperacdo pkamle continuas ao longo do
processo e, se necessario, ao final de ciclo al.niv

IV - meios alternativos de adaptacéo, de reforcoedtassificacéo, de avanco, de
reconhecimento, de aproveitamento e de aceleragéstddos.

V - indicadores de desempenho;

VI - controle de freqiiéncia dos alunos;

VII - continua melhoria do ensino;

VIII - forma de implantacdo, implementacado e awg@@mdo projeto;

IX - dispositivos regimentais adequados;

X - articulacdo com as familias no acompanhamertoaldino ao longo do
processo, fornecendo-lhes informacdes sistematisabre frequéncia e
aproveitamento escolar.

bY

Tornou-se comum alunos chegarem a quarta sériesabnr ler nem escrever. Ha
também casos de alunos que, no colegial, |éem xtm, t@as ndo o compreendem. Por que
sera que isso tem ocorrido constantemente em gpeEE®? A resposta mais consensual se
refere as politicas publicas da educacdo.

E sabido que o ensino em S&o Paulo, nos anos moveid estava muito bem. Os
principais problemas eram de aprendizagem, deéegiai de defasagem idade / série e de
evasao escolar. O que fazer? A saida do goveinaZer, a partir de 1997, uma ampla
politica educacional.

A “Secretaria de Educacao do Estado de S&o Pauwdtiuiu uma série de reformas e
inovacdes: estudo por ciclos, flexibilizacdo cwrlée, sala ambiente, progressao continuada.

Essas reformas tinham por objetivo a inclusdo asalsocial de seus alunos. Era
uma proposta revolucionaria. Mas aquilo que parewtlhorar a qualidade do ensino e da
escola teve efeito contrario.

Hoje, 0 que vemos, sdo alunos que ndo sabem leesemver. Os alunos chegam ao
colegial sem saber interpretar um texto. O que gagadeu errado? Por que sera que a
politica educacional de Secretaria de Educaca@dd’8ulo ndo vingou?

Apesar de ser uma proposta coerente e de ter uenquat de implantacdo racional,
capaz de atingir seus objetivos, a realidade vestranmlo que a implantacdo da progressao
continuada em dois ciclos: Ciclo | (12 a 42 sérgesiclo 1l (5% a 82 séries) tém servido muito
mais para enxugar a maquina (economizar), do g@éegpqualidade do ensino.

Isso porque quanto mais tempo um aluno passa pkgestais verbas sdo necessérias

para manté-lo. Se ele repete dois ou trés anasvermp ira despender muito mais dinheiro.



Com isso, 0 governo criou a progressao continuamap uma forma sutil e encoberta
de aprovacao automatica.

1.2 A progresséao continuada

A progressao continuada ndo é um projeto inéditgal@rno paulista, mas se baseou
nas experiéncias de Emilia Ferreiro, Ana Teberoskgara Pain. A idéia de ciclos e
progressao continuada fundamentada nas teoriasrdrativismo foi implantada por estas
educadoras na década de 70 na Argentina. O traf@lldesenvolvido em escolas pobres de
Buenos Aires, Mar Del Plata e da provincia de Cldad@ meta era estabelecer uma pratica
de ensino que se antecipasse e prevenisse osmesbiscolares dessas populacdes pobres.
Foi somente nos anos 80 que surgiram algumas érp&s da educacdo continuada e
construtivista no Brasil, em particular nos estad@®ssao Paulo, Ceard, Parani e Rio Grande
do sul.

O construtivismo se desenvolveu gracas a epistgiaotie Jean Piaget. Contudo seu
objetivo ndo era construir um tratado pedagogicgrande objetivo deste psicélogo era
estudar a origem e o desenvolvimento do conheconéAt grande davida que o cometia
desde muito: qual o peso da razao e da experi@adi@rmacao e evolugdo do conhecimento
em gerd”. (LAGOA, 1994, p.20)

Na época existiam duas visdes opostas bastantechtaa sobre o conhecimento. De
um lado o racionalismo, que postulava que nascemmscertas idéias inatas e que devemos
buscar a certeza pelas verdades apriori da razamodelo de toda objetividade era as
verdades matematicas. Essas idéias seriam unwersgiortanto, seriam claras e distintas.
Dessa forma, a razéo seria fonte Unica de todormstecimento. Ela produz por si mesma
0S conceitos e representacdes na busca do conméeioigetivo. Em reacdo ao racionalismo
surgiu o empirismo gue postulava que todas as ndéss provém da experiéncia. A razéo é
uma folha em branco sobre a qual os objetos vacawe@o suas impressdes. O
desenvolvimento intelectual dos seres humanosiasigado aos estimulos do mundo
exterior.

Para reconciliar essas duas teorias surgiu o oigriamo de Jean Piaget. Para este
pensador, o sujeito do conhecimento possui umatesire certos esquemas mentais sob 0s

quais recebe os objetos. Somos nés que atravesrids taculdades organizamos e damos
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sentido e coeréncia ao real. Contudo, todo nossbecimento provém da experiéncia. Ele
mostra-nos que o sujeito humano estabelece des@dsamento uma relacdo de interacao
com o meio. E a relacdo do individuo com o mdiicéd e social que produz o

desenvolvimento cognitivo.

O organismo e o meio constituem um todo indisseti@v) Do ponto de vista do
conhecimento, isso significa que a atividade deisuwijé relativa a constituicdo do
objeto, do mesmo modo que esta implica aquela: é@fiamacdo de uma
interdependéncia entre a experiéncia e a rafBAGET, 1975, p.26)

O conhecimento se desenvolve e evolui através deprnaresso de construcdo e
reconstrucao, de fazer e refazer. Partindo da &qmés vamos construindo as estruturas do
conhecimento. A crianga aprende por si mesma, mongb e reconstruindo suas préprias
hipoteses sobre a realidade.

Foi partindo das idéias de Jean Piaget que Emiéaelfo e Ana Teberosky
desenvolveram a teoria construtivista. Essa temv@& origem quando essas educadoras
estudaram o processo pela qual a crianca apreride @ a escrever, e definiram suas
descobertas de construtivismo. Para elas, o alincéruma folha em branco, onde o saber
deve ser escrito, pelo professor onipotente. O calgnando chega a escola ja possui
conhecimentos, pois ele aprendeu pelas suas p@xeeriéncias e acdées no mundo. O aluno
possui um certo conhecimento sobre sua lingua upo®dos de organizar o conhecimento

gue aprende.

Algo que temos procurado (...) € o proprio sujeiicsujeito cognoscente, o0 sujeito
gue busca adquirir conhecimento, o sujeito queaigede Piaget nos ensinou a
descobrir. O que quer isto dizer? O sujeito quehazemos através da teoria de
Piaget é um sujeito que procura ativamente commglteen mundo que o rodeia, e
que trata de resolver as interrogacdes que estedmyrovoca. Ndo é um sujeito
gue espera que alguém possua um conhecimentca@sintita a ele, por um ato de
benevoléncia. E um sujeito que aprende basicamamtavés de suas proprias
acles SOUZA, 2001, p.26)

A grande tese da “Psicogénese da Lingua Escritalé que o sujeito que conhece
esta presente na aprendizagem da lingua escritifia Erarreiro pensa ser impossivel que
uma crianca de quatro ou cinco anos, que viva dadei entre brinquedos, cartazes
publicitarios, placas informativas, roupas e t\g féta nenhuma idéia da lingua escrita.

A crianga ndo somente é um produtor do seu conle@tanmas também é produtor
do seu destino e de seu ser social. Em uma paldsgigindo-se a 10 mil professores, que
lotavam as arquibancadas do Gigantinho, o ginasicesportes Internacional, em Porto

Alegre, no dia 12 de julho de 2001, disse Emilieéim, se referindo aos alunos carentes:
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Queremos é dar-lhes o direito de se apropriaremidgua escrita em toda a sua
complexidade. Dar-lhes o direito de saber ler catnente a palavra escrita pelos
outros e o direito de, escrevendo seus prépriososexcolocar suas proprias
palavras.

Se a alfabetizacdo ndo é concebida desta maneda, vale a pena lutar pela
alfabetizacdo(SOUZA, 2001, p.10)

E somente pela escola que pode existir a incluséialsuma vez que ela possibilita o

espirito critico e a cidadania.

1.3 Letramento

O letramento é o estado ou condicdo que adquirgrupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da esaéaseas praticas sociais.

Ter-se apropriado da escrita é diferente de tenalinlo a ler e a escrever: aprender a
ler e escrever significa adquirir uma tecnologiagde codificar em lingua escrita e de
decodificar a lingua escrita; apropriar-se da &s@&itornar a escrita “propria”, ou seja, é
assumi-la como “propriedade”.

A grande diferenca entre alfabetizacdo e letramérae um individuo alfabetizado
nao € necessariamente um individuo letrado; alfadalt € aquele individuo que sabe ler e
escrever; ja o individuo letrado, o individuo gueevem estado de letramento, € ndo sO
aquele que sabe ler e escrever, mas aquele ge®ciaimente a leitura e a escrita, pratica a

leitura e a escrita, responde adequadamente asidassociais de leitura e de escrita.

1.4 Por que surgiu a palavra letramento?

Palavras novas aparecem, quando novas idéias oas nfendbmenos surgem.
Convivemos com o fato de existirem pessoas que Sadem ler e escrever, pessoas
analfabetas, desde o Brasil Colbnia, e ao longosdoslos temos enfrentado o problema de
alfabetizar, de ensinar as pessoas a ler e escpawv&nto: o fendmeno do estado ou condi¢cao
de analfabeto nos tinhamos (e ainda temos...), reigso tivemos um nome para ele:
analfabetismo.

A medida que o analfabetismo vai sendo superadougunimero cada vez maior de
pessoas aprende a ler e a escrever, e a medidaaneemitantemente, a sociedade vai se
tornando cada vez mais centrada na escrita, umfeo@meno se evidencia: ndo basta apenas

aprender a ler e a escrever. As pessoas se atfaietaprendem a ler e a escrever, mas nao



12

necessariamente incorporam a pratica de leitura esdrita, ndo necessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, pe@\er-se com as préaticas sociais de escrita:
nao léem livros, jornais, revistas, ndo sabem nedign oficio, um requerimento, uma
declaracdo, ndo sabem preencher um formularicersedificuldade para escrever um simples
telegrama, uma carta, ndo conseguem encontramiadres num catalogo telefénico, num
contrato de trabalho, numa conta de luz, numadilemédio...
Esse novo fendmeno sO ganha visibilidade depoiségu@nimamente resolvido o

problema do analfabetismo e que o desenvolviment@ls cultural, econémico e politico
traz novas, intensas e variadas praticas de ledude escrita, fazendo emergirem novas

necessidades, além de novas alternativas de lazer.

1.5 Como diferenciar o apenas alfabetizado do letda?

Dificil resposta a essa pergunta, porque letramentolve dois fendbmenos bastante
diferentes, a leitura e a escrita, cada um delegsonwomplexo, pois constituido de uma
multiplicidade de habilidades, comportamentos éneoimentos.

Ler € um conjunto de habilidades e comportamentos ge estendem desde
simplesmente decodificar silabas ou palavras at&lande Sertdo Veredas de Guimardes
Rosa...Uma pessoa pode ser capaz de ler um bithetana histéria em quadrinhos, e ndo ser
capaz de ler um romance, um editorial de jornasim: ler € um conjunto de habilidades,
comportamentos e conhecimentos.

Escrever também é um conjunto de habilidades e adarpentos que se estendem
desde simplesmente escrever o proprio nome atévescuma tese de doutorado...Uma
pessoa pode ser capaz de escrever um bilhete,antaa mas ndo ser capaz de escrever uma
argumentacdo defendendo um ponto de vista, escrnewerensaio sobre determinado
assunto...Assim escrever € também um conjunto ddlidamles, comportamentos e

conhecimentos.

1.6 A aquisicdo do Sistema de Escrita

O sujeito aprendiz da escrita, ndo mais um sujgitbaprende a escrever por imitacao,
por repeticdo, por associagao, copiando e reprodazetras, silabas, palavras, frases, mas
um sujeito que aprende atuando com e sobre a lirgoata, buscando compreender o

sistema, levantando hipdteses sobre ele, com bassuposicdo de regularidades nele,
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submetendo a provas essas hipéteses e suposthmidegles. Altera-se assim, radicalmente,
a orientacao do processo de aprendizagem e oisggtof das dificuldades enfrentadas pela

crianga Nesse pProcesso.

Um sujeito intelectualmente ativo ndo é um sujgite faz muitas coisas, nem € um
sujeito que tenha uma atividade observavel. Umitsujatelectualmente ativo,
exclui, ordena, categoriza, reformula, comprovanfola hipoteses, reorganiza,
etc., em acgédo interiorizada (pensamento) ou em &étiva (segundo seu nivel de
desenvolvimento). Um sujeito que esta realizandoemp segundo as instru¢des ou
modelo para ser copiado, dado por outro, ndo é,itbalmente, um sujeito
intelectualmente ativdSOUZA, 2001, p29)

Assim o principio que regia o ensino da escrita ubsttuido por principio
radicalmente diferente: a crianca aprende a escagiedo e interagindo com a lingua escrita,
experimentando escrever, ousando escrever, fazeso® de seus conhecimentos prévios
sobre a escrita, levantando e testando hipoteses 88 correspondéncias entre o oral e 0
escrito, independentemente de uma sequéncia eepsagr dessas correspondéncias que até
entdo eram impostas a ela, como controle do queoelia escrever, porque sé podia escrever
depois de ja ter aprendido.

Quanto as dificuldades enfrentadas pela criancaenpsocesso, se, anteriormente,
eram consideradas erros que era preciso corrigigr& iSso 0S recursos eram, de novo, 0s
exercicios ou “treinos” de imitacao, repeticdopa;ao, copia, hoje no quadro de uma nova
concepgao do processo de aquisicdo do sistemaadéae®s “erros” sdo considerados
construtivos, isto €, preciosos indicadores dogssa de construcao do sistema de escrita que
a crianca vivencia, reveladores das hipoteses coenegta atuando, portanto elementos
fundamentais para que se identifiquem esse proeesssas hipbteses.

N&o é preciso esperar que a crianga tenha apreadidorever para que escreva, mas
que é escrevendo que ela aprendera a escrevaaverstdo espontaneamente, experimentando
solucdes para grafias de que necessita.

O alfabetizando precisa ser conduzido a regularp@otque a ortografia impde ao uso
dos simbolos, exigéncia da natureza social de stensa de escrita de base alfabética. Para
orientar o trajeto da acdo docente é preciso cerasidjuestdes relativas a utilizacdo desse

sistema para interacdo social, isto €, o desemaehvio das habilidades textuais.
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1.7 O desenvolvimento das habilidades textuais

Apropriar-se do sistema de escrita € uma das thweprender a escrever; outra face é
o desenvolvimento das habilidades de producéoxto éscrito.

Nas perspectivas psicogenética e psicolinglistessas duas faces séo téo
indissociaveis quanto as duas faces de uma mopdmder a escrever ndo € um processo de
etapas sucessivas, em que, huma primeira etapeynemntaliza-se o aprendiz (para que
aproprie do sistema de escrita), e SO numa seginfda se passa a desenvolver o uso efetivo
da escrita.

A lingua oral quanto a escrita, é reconhecida cemmciacdo, como discurso, isto é,
como forma de interlocucdo, em quem fala ou escéeuen sujeito que, em determinado
contexto social e histérico, em determinada sitnagiiagmatica, interage com um
interlocutor, também ele um sujeito, e o faz levguy um objetivo, um desejo, uma
necessidade de interacdo. A aprendizagem do usestai$a, na escola, torna-se, pois, a
aprendizagem de ser sujeito capaz de assumir pasasra na interagcdo com interlocutores
que reconhece e com quem deseja interagir, pamgirabbjetivos e satisfazer desejos e
necessidades de comunicagéo.

Assim no quadro dessa nova concepcédo de lingudtiegpde uso da escrita na escola
é considerada como sendo, fundamentalmente, tuigdt de situagdes de enunciacdo de que
a expressao escrita se apresente como alternatbgivpl ou mais adequada para atingir um
objetivo ou necessidade ou desejo de interacdo wominterlocutor ou interlocutores
claramente identificados. Essa mudanca de concejecfingua escrita € que leva a distingdo
entre redacdo (o exercicio de mostrar que sestdgrafar, que se sabe construir frases, que
se sabe preencher um esquema) e producao de @dstdbelecimento de interlocucdo com
um leitor).

Ao mesmo tempo em que o aluno deve apropriar-sesddata como forma de
interlocucéo, como atividade discursiva, 0 que @basicamente pela criacdo de situacoes
tanto possiveis, naturais e reais de producéo>xde, tdeve também ser conduzido a varias
aprendizagens: ele precisa aprender a distingtexto oral do texto escrito, percebendo as
especificidades e peculiaridades deste; precisnder a estruturar adequadamente seu texto
escrito, atendendo ainda as caracteristicas degéadao, de cada portador de texto, precisa
aprender a controlar as possibilidades de apreafts&entido do texto pelo pretendido leitor,
precisa apropriar-se dos recursos de coesao psogaotexto escrito, precisa aprender as

convencgdes de organizagéo do texto na pagina etc.
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1.8 Refletindo

Ao assumir uma perspectiva psicogenética e psginktica, repudia-se, N0 processo
de alfabetizacdo, a escrita controlada, a apregeimae, portanto, o ensino sistematico e
progressivo do sistema grafico, das suas regrasneencdes, e enfatiza-se a escrita
espontanea, através da qual a crianca va descobegiadmesma o sistema de escrita, va
construindo seu conhecimento sobre ele; ao mesmpoteporém, ndo se pode deixar de
reconhecer a necessidade de que a crianca se submegulamentacdo que a ortografia
impde ao uso dos simbolos, que aprenda as coneogdgraficas e escreva de acordo com
elas.

Ao assumir a perspectiva discursiva e textual, dipse, no processo de
desenvolvimento das habilidades de utilizacdo ddatagpara a comunicacéo, a interlocucao,
a expressdo pessoal, o controle rigido dessaagffiiz através de exercicios escolares de
redacgdo, e enfatiza-se o uso da escrita como atigidiscursiva, motivada, como produgéo
de auténticos textos, ndo redacdo escolares; amaongsnpo, porém, ndo se pode fugir a
necessidade de que o aluno aprenda normas e dagfrara a estruturacdo de textos

escritos, as peculiaridades de cada género, evasteeacordo com eles.

1.9 A acdo pedagdgica na aquisicéo do sistema derita

As atividades de escrita espontanea permitirdo aiegsora levar a crianca a
apropriagdo das normas, regras e convencdes deaegcs0 através da andlise dos textos
espontaneos produzidos pela crianga que a proféegsalerd identificar em que estagio do
processo de apropriacdo do sistema ela se encargyretar as hipoteses com que esta
operando, selecionar e organizar dados, decidindds qaspectos devem ser trabalhados no
estagio em que a crianga se encontra, explicitex @acrianca as suas hipoteses, leva-la a
confrontd-las com as convencdes e regras do siseeraapartir disso conduzi-la a escrita
ortografica.

A acdo pedagodgica supde atividades de diferenteraza o aluno escreve
espontaneamente, e estara assim atuando com eadéfigaa escrita, buscando compreender
o sistema de escrita (a0 mesmo tempo, estardantiliz este sistema para produzir textos, e
por isso se insistiu, anteriormente, na insepadatié entre o processo de aprendizagem e de
ensino da escrita na escola-aquisicdo do sistenesctéa e a sua utilizacdo para insercéo

social); a professora analisa a producéo do alawaljando-o como exercicio de utilizacao
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do sistema de escrita (avaliando-a, ao mesmo tetapthém como texto); a partir dessa

andlise a professora, tendo identificado em quigestio processo de apropriacdo do sistema
de escrita se encontra, tendo interpretado asdsps®tcom que esta operando, seleciona,
organiza dados, decidindo que aspectos devemabaiiindos, e pode entédo propor exercicios
especificos de escrever para aprender a escrexerdicios de ortografia e gramatica, em que
fique claro para crianga que néo se trata se uwidate de producédo de texto, mas atividade

de aprendizagem de escrita ortografica e gramptical
Para nés, o educador é aquele que tem suporte gaadisar a realidade e projetar
sobre ela certos interesses que estimulam os alangserer conhecer mais. Ao
contrario do que muita gente pensa, 0 ensino quiepa realidade da crianca, do
conhecimento que ela ja tem, ndo é um ensino empeista, no qual o professor é
s6 figurante (OLIVEIRA, 1993, p.22)

1.10 A acdo pedagdgica no desenvolvimento das hatalles textuais

Ao ser introduzida na escola, a crianca ja doraghabilidades de producédo do texto
oral: fala fluentemente sua lingua, usa-a paraangoerguntar, responder, pedir, ordenar... é
preciso ainda lembrar que essa introducdo ao mdadsscrita, na escola, ndo se caracteriza
como momento inaugural de entrada em um mundo descmo; embora ainda
“analfabeta”, a crianca ja tem representacfes solgee € ler e escrever, ja interage com
textos escritos de diferentes géneros, convive gessoas que Iéem e escrevem, participa de
situacdes sociais de leitura e escrita. Faltadh@m de apropriar-se do sistema de escrita, de
suas convencdes ortograficas, aprender a usagualascrita para comunicacao e a interagao,
levando em conta as diferencas pragmaticas, fuais@estruturais entre textos orais e textos
escritos, diferencas decorrentes das especificcdda@ralidade e da escrita, e falta-lhe ainda
aprender a usar a lingua escrita levando em caenpeeuliaridades de cada género de texto

escrito.
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2 O PROBLEMA DA AUTONOMIA DA ESCOLA PUBLICA

O problema principal da escola publica é que ndaut@nomia para desenvolver 0s
melhores métodos educativos e formas de aprendiza@ye politicas educacionais vém de
cima. Nao sédo os individuos que dirigem a educapas, sim as politicas educacionais que
dirigem os individuos.

No seu livro, “A autonomia da escola publica”, Jsiilitdo enfoca o problema de
como se efetivar a autonomia da unidade escoldicpibla sua opinido, a unidade escolar so
podera ser autbnoma quando for capaz de governarsg mesma, através da auto-gestao,
impondo suas proprias leis, construindo seu sistét@ e como funcionar para a
comunidade em que esta inserida.

A unidade escolar sera autbnoma quando tiver o pafte criar e/ou escolher
livremente suas normas de conduta. Esse poder idedor e escolha exerce-se,
evidentemente, também, pela capacidade de recusaodmas heterbnomas
julgadas ndo convenientes. O ser autbnomo tem aumapartida o dever de ser
responsavel(MILITAO, 1996, p.59)

E somente pela auto-gestdo que a unidade escotlr atingir a melhoria do
desempenho do sistema, uma maior racionalidade neirativa e um melhor ensino.
Contudo, surge um problema, a autonomia da esaabica depende dos governantes:
“Devemos levar em conta o sujeito que cria e mamdninstituicdes sociais para que a
correta compreensao da autonomia publica possar’se d

No quarto capitulo, intitulado: “A necessidade dgego para uma verdadeira
autonomia”, o autor cita que, a escola ou qualqustituicdo publica ndo possuem
autonomia, pois a organizacao € altamente burmaditi Da-se a impressao de que sao as

instituicbes que governam e nao os individuos gugpaernam.
Nas organizagGes marcadamente burocratizadas, @tswg ocultado, tudo fazendo
crer que a instituicio move-se por si propria; odividuos tém uma relagdo com a
instituicio de tal forma que parece ser esta qusraaplhe e dirige do que aqueles
que Ihe d&o vidaMILITAO, 1996, P.74)

Ou seja, a organizacado submete os individuos d6gia, ndo ha autonomia, ele &
apenas mais uma peca na organizacdo. E despersodoadi pode ser substituido a qualquer
momento.

Para Militdo recolocar o individuo como participamia mudanca e manutencdo das

instituicdes, é uma tarefa necessaria para o empaoento do problema da autonomia da
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unidade escolar publica, de vez que no proéprio @itmale autonomia estao implicados as
nogoes de sujeito e de liberdade de propor e aceitaegar normas de conduta.

Para Militdo, torna-se importante recuperar o ifthie como ator da historia — a
grande questéo: havera sujeitos que produzemdaihisu sera que esta que os produz?

Na andlise marxista da historia, ndo sdo os sgjeiie@ determinam a histéria, mas a
luta de classes, ou, ndo foram os individuos qtexrmdeam a historia e o progresso humano,
mas a luta entre senhores e escravos; patriciebeyal mestre e aprendiz; suserano e vassalo;
capitalista e proletariado. Os individuos ndo pessautonomia frente a historia.

Para Alain Touraine, a histdria ndo se constroiypoa luta de classes, mas como uma
luta entre individuos, ele apresenta trés fatdtasdefinicdo do ator, a definicdo de seu
adversario e a definicdo do campo de conflito onetgpciacdo entre os atores”.

Para Militdo, essa abordagem que considera o thaivEomo produtor da historia
permite melhor compreender suas motivagoes e pemator fidelidade ao que acontece na
histéria. A idéia do sujeito como produtor da histéserve para ilustrar a importancia da
autonomia na geréncia das instituicdes sociais.

O estudo da autonomia da escola publica, a luodstatacdo da existéncia do sujeito
na criagcdo e manutengdo da instituicdo escolasapaecessariamente, a ter que levar em
conta esse mesmo sujeito, pois sera ele a gatenéatonomia da unidade escolar.

O que se torna necessario € o investimento nogidutis que devem gerir a unidade
escolar. E necessario individuos pensantes, qualifis e capazes de criar métodos de auto-
gestdo, sempre na busca de uma melhor qualidadeopansino. As escolas de Sao Paulo
nunca tiveram autonomia para desenvolver seu regimeescolher seus professores,
desenvolver seus curriculos e seus métodos edosaRara se ter uma escola de qualidade é
necessario que ela possua autonomia para deldbeamproprias normas, regras e métodos de
ensino. Com a autonomia da escola publica, a pbdade do empate dos diversos métodos,
formas de ensino, métodos de aprendizagem, formasiministrar a unidade escolar, devem
contribuir para a educacdo de maneira geral. Obared métodos e formas de auto-gestao
entram em evidéncia. Com isso, deve surgir um esntha$ unidades escolares na busca de
métodos e formas de melhorar, cada vez mais, &gdalde ensino.Contudo, devemos fazer
uma ressalva, para que possa existir a autonomésatda publica é necesséaria uma infra-
estrutura material e intelectual, que é indispesisfpara o progresso da educacdo. E
necessario individuos capazes de possuir autonameiapensamento para gerir 0
empreendimento escolar e uma infra-estrutura na&tesipaz de possibilitar um ensino de

gualidade.
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3 METODO

Para que haja possibilidade de realizar um trabgile resulte em aprendizado do
educando, que apresenta dificuldades de assimjlagaprofessor necessita fazer um
levantamento das possiveis causas (emocional,|@gica, deficiéncia auditiva, desestrutura
familiar, despreparo do professor). E importantalizar tal estudo para investigar as
possiveis causas e buscar solucdes para tais mpablgue acometem os educandos, que ao
chegarem ao final do ciclo ndo dominam a leitueaescrita. Foi elaborada uma pesquisa de
campo, realizada na EMEF — Escola Municipal derengiundamental Humberto Dantas,
com a finalidade de investigar as possiveis caw@saoOntradas nNo processo ensino-

aprendizagem dos alunos.

3.1 Participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa professores, alunais.e p

3.1.1 Professores

Os professores que responderam a pesquisa tinltemag@o académica, alguns com
pos-graduacdo, e quase todos eram adeptos da temsdrutivista. A idade média dos
entrevistados era de 45 anos.

3.1.2 Alunos

Os alunos entrevistados tinham entre 8 e 12 anfregaentavam a 22 e 42 série do

ensino fundamental.
3.1.3 Pais
O comércio é a atividade predominante no bairrdaaslias residem em casa com

uma ou duas dependéncias e os pais exercem fudg@sificadas como: zelador, vigia

noturno, balconista, auxiliar de escritorio, opesr
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3.2 Instrumentos para coleta de dados
Foi utilizado como instrumento para coletar os dagim questionario com 6 questdes
discursivas para os professores, um questionaridoema de teste com 2 alternativas e

questdes para respostas discursivas para os awsogais.

3.3 Caracterizacéo do local

A escola EMEF — Humberto Dantas, localiza-se a Raaoel Dias do Campo, 464 —
Casa Verde Alta — Zona Norte de Sao Paulo. A esstéasubmetida ao regime de progressao
continuada implantada pela Secretéria de Educag&sthdo de S&o Paulo.

O Projeto Politico Pedagogico da escola estd basead propostas dos P.C.Ns.
Mantém alguns projetos como: “Patrimbnio Ambient&tojeto Familia na Escola”, “Jornal
Mural” e 0 “PROERD”. A maioria dos professores qaasformacéo superior e sdo efetivos
da rede, e a relacdo professores, comunidadegédiéesatisfatoria.

O sistema de avaliagcdo é continuo (em sala de, qulagressivo (Saresp), paralelo
(durante o periodo de férias-programacao espe€afjercentual de evasdo é praticamente
nulo.

As acdes de recuperacao e reforco acontecem neigrisemestre de marco a junho e
no segundo semestre de setembro a novembro. Harmacdo das turmas, os alunos séo
agrupados de acordo com o0s conteudos em defasagenno ddo processo ensino
aprendizagem.

Foi considerada também na pesquisa a situacdo-aéaimdmica cultural das familias
pertencentes a comunidade escolar.

As familias sdo convidadas a participarem das datiles escolares através de

reunides, APM, Conselho de Escola e eventos conaivios.

3.4 Procedimentos

Com a permisséo da direcédo da escola, o primemtatmfoi feito com professores, os
quais foram informados sobre a pesquisa e qual mBgetivo. As séries alvo da pesquisa,
alunos da 22 e 42 série, professores e pais rempond questionario com devolucéo preé-

estabelecida em uma semana.

4 Analise dos dados
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1) Qual a sua concepcao de ensino e metodadogitilizada na alfabetizacdo d¢
seus alunos ?

Prof. A E um processo onde procuro conceber eindstrar situacdes problem
ajustadas ao nivel e as possibilidades deahsios trabalharem, a partir ¢
representacées que eles fazem.

Prof. B: Ensino a meu ver é o ato de assessobrarianca para que ela aguce
percepcbes do mundo e de si mesma, aumentangualidade desta interagdo. Qu
a metodologia, precisa ser baseada na erp&jéno analisar e no aprender.

Prof. C. Procuro trabalhar a partir do saber damas, administrando as situagd
problemas e respeitando o ritmo de cada um.

2) Quais, vocé considera, as principais difitdades encontradas pelos alunos i
processo de alfabetizacdo ?

Profa. A Falta de concentracéo, interesse e imateida

Profa, B Problemas de percepcdo e compreensdo quaodo processos vivenciad
dificultando a passagem (transferéncia) dociin para o abstrato.

Profa, C Falta de motivacdo, concentracdo e imadded

3) Que fatores podem contribuir com essas difildades ?

Profa, A Aulas que ndo estimulam a curiosidade enteresse dos alunos. Falta
acompanhamento e apoio dos pais.

Profa, B Pouca experiéncia analisada ao nivel danga, experiéncias e anali
dirigidas de fora para dentro e ndo buscandoonbecimento que a crianga traz cons
no seu interesse, na sua vivéncia e realidadepaufa do aprendizado.

Prof¢. C Falta de interesse, aulas que ndo despeaacuriosidade e o interesse
alunos. Falta de acompanhamento e apoio da familia

4) Qual a sua postura em relacdo ao conheento prévio de seus alunos ?

Profa, A Procuro trabalhar a partir desse conhedoeiuscando informacdes d
despertem o interesse dos alunos para &icilit processo ensino-aprendizagem.

Profa, B O conhecimento prévio ao meu ver, é acairponte capaz de ajudarn
crianga a ampliar seus conhecimentos. E erakcdo seu futuro.

Profa, C Buscando sempre o saber trazido pelososajuprocurando informacdes g
possam despertar 0 seu interesse no procEsENsino e aprendizagem.
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5) Vocé leva em consideragéo o contexto familiar?

Profa. A Certamente, o contexto familiar exerce ugrande influéncia no proces
ensino-aprendizagem, podendo estimular ou wodointeresse dos alunos. Proc
conscientizar os pais da importancia do aemhamento da vida escolar de g
filhos.

Profa.B. O quadro de referéncia que a crianca tee#o da familia como o de ou
convivio faz parte dela como um todo, seo nRAouver livre expressao pa3
compreensao e liberacdo do que a incomoddifieuldade se expressa no bloqu
para coisas.

Profa,C Procuro sempre conscientizar os pais d@oithncia do acompanhamer
escolar, na vida de seus filhos. Acho quéarailia exerce uma grande influéncia
processo de aprendizado de seus filhos.

6) Que fatores podem ser considerados primadeds para alfabetizacdo de seu
alunos ?

Profa, A Desenvolvimento do processo ensino-aprendipa@ partir das representag
dos alunos, do contexto socio-cultural. Atadds que despertam o interesse
alunos.

Profé. B. Interacdo e empatia professor-aluno, exprgssespeito a compreensdo qu
crianca traz, ampliacdo de percepcdo gradafigme a crianca possa acompanh
seguranca na percepcado do concreto para [aiaitrair.

Profa, C O professor deve proporcionar diferenteteriagtivas para a construcéo
conhecimento dos alunos, a partir do seyrmdéconhecimento, com atividades ¢
estimulam o interesse dos alunos e com aoapa familia no processo de ensi
aprendizagem.
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Quadro 1 Resultados do questionario aplicado aés professores

1) Vocé ja sabe ler?

Al - Sim
A2 - Sim
A3 - Sim
A4 - Sim
2) Vocé gosta de ler e escrever ?
Al - Sim
A2 - Sim
A3 - Sim

A4 - Sim
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3) Em sua casa ha livros, jornais, revistas gibis para ler ?

Al - Sim
A2 - Sim
A3 - Sim
A4 - Sim
4) Seus pais léem histérias para vocé ?
Al - Nao
A2 - Nao
A3 - Sim
A4 - Nao

5) Vocé gosta quando sua professora |é hisés para vocé ?

Al - Sim
A2 - Sim
A3 - Sim
A4 - Sim
6) Ela sempre faz isso ?
Al - Nao
A2 - Néo
A3 - Néao
A4 - Néao

7) Vocé costuma procurar palavrinhas que vocé conbe em jornais e revistas?
Al - Sim

A2 - Sim
A3 - Sim
A4 - Sim

8) Quando vocé vai a rua, vai ao mercado ou em oo lugares vocé |é coisas que |Ihe
interessam?

Al - Sim

A2 - Sim

A3 - Sim

A4 - Sim

9) O que vocé mais gosta de ler?
Al - Gibis

A2 - Gibis

A3 - Gibis

A4 - Gibis

10) Vocé gosta de ler e cantar cantigas de roda?
Al - Sim

A2 - Sim

A3 - Sim

A4 - Sim
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11) Sua professora da palavras-cruzada, caca-palas e jogos com letras para vocé?
Al - Sim

A2 - Sim
A3 - Sim
A4 - Sim
12) Vocé gosta destas atividades?
Al - Sim
A2 - Sim
A3 - Sim
A4 - Sim

Quadro 2 Resultados do questionario aplicado aoalunos de 22 e 42 séries.

1) Em sua casa sua familia costuma ler ?
P1- Nao
P2 - Sim

2) O que vocés gostam de ler ?
P1- Jornais e revistas.
P2 - Livros espiritas, jornais e revistas.

3) Vocé |é historias infantis para seus fits ?
P1- Nao
P2 - Enquanto meu filho ndo sabia ler, sim.

4) Ha revistas e jornais em sua casa ?
P1- Sim
P2 - Sim

5) O que vocé |é para seu filho, além destorias infantis ?
P1- Nada, porque eu nao leio histérias pes.
P2 - Seus livros escolares.

Quadro 3 Resultados do questionario aplicado aosfs.

A analise das respostas nos mostra que os profssdesta escola possuem uma visao
bem demarcada sobre a concepcdo de ensino e aagewi Pelas respostas dadas a
primeira pergunta do quadro 1, podemos identifica-tomo sendo adeptos da teoria

construtivista: “conceber e administrar situacOesblema” “trabalhar a partir das
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representacdes que eles fazem”, “assessorar ga&neama que ela aguce suas percepcgdes do
mundo e de si no mundo”, “metodologia baseada paréncia”, “trabalhar a partir do saber
dos alunos”, sdo idéias tipicamente defendidas speldeptos do construtivismo. Foi
constatado que os professores procuram consideraomhecimentos prévios dos alunos,
trabalhando a partir desse conhecimento, que éca fonte capaz de ajudar a crianca a
ampliar seus conhecimentos.

As principais dificuldades detectadas pelos profess nos alunos, em relacdo ao
ensino-aprendizagem, sdo o desinteresse, a deag#mive a falta de concentracdo. Os
professores concordam que: “as aulas nao estimaaouriosidade das criangas”, “o
interesse”, e que lhes falta o “acompanhamento® aja familia’. Todos sdo unanimes em
considerar o contexto familiar da crianca no preceda aquisicdo de conhecimentos. Todos
concordam que o contexto familiar “exerce uma geantfluéncia no processo ensino-
aprendizagem”. Com isso, 0s professores procuralpaltrar a partir do conhecimento que o
aluno ja possui e aprendeu na convivéncia com audlid. O quadro de referéncia que a
crianca traz do convivio familiar faz parte delancoum todo. Se ndo houver livre expressao
e liberacdo do que a incomoda, a dificuldade seeszpra no bloqueio para aprender coisas
novas.

Segundo os professores, as principais dificuldaglesontradas no processo de
alfabetizacdo sao a falta de interesse, de comrgdar de percepcdo e de compreensao dos
processos vivenciados, dificultando a passagemetiggp concreto para o pensar abstrato.
Eles também concordam, que os fatores que podetmbeonpara essa dificuldade, sado aulas
desinteressantes. Quanto a solugdo dada para eesolproblema da desmotivacdo dos
alunos, os professores afirmaram que € necessari@atividades que despertem o interesse”,
partindo daquilo que eles ja conhecem. Eles pers&mmecessario também, o apoio da
familia no processo de ensino-aprendizagem.

Nossa pesquisa detectou também, que os alunosisstogl (Quadro 1) nesta escola,
possuem um enorme interesse pela leitura. TodoraaAm que sabem ler e escrever e que
gostam de fazer isso. Todos afirmaram que procyraavras que conhecem em revistas e
jornais, Iéem gibis e gostam de cantar cantigastago de ler nas ruas, supermercados e
outdoors Eles também gostam que a professora dé palanrasdas, caca-palavras e jogos
de letras. Apesar dos alunos gostarem de ler, messpiisa detectou que nem 0s pais € nem
os professores Iéem noticias, recados ou contararias para as criangas, mesmo tendo
acesso a livros, jornais e revistas. Nao se lea pagrianca, constitui numa falha no ensino-

aprendizagem, uma vez que o texto é a unidadeabdsisignificacdo. Ele é essencial para a
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aquisicao da leitura e da escrita. A escola teraspansabilidade de garantir aos alunos o
dominio da lingua oral e escrita, pois ela é auns¢nto que lhes da acesso a uma vida social
plena. A lingua € uma forma de comunicacdo nedagsara o exercicio da cidadania, pois
amplia as possibilidades de partilha de informag@&onhecimento. “Ler para ser um cidadao
do mundo”.

Conclui-se que nesta Escola, as possiveis causasteadas no processo ensino-
aprendizagem dos alunos, que ao concluir o cicboddininam a leitura e a escrita, sao de
ordem emocional e psicolégica, uma vez que se a@taas de desinteresse e desmotivagao.
Pelas respostas dadas pelos professores, podedseirdgue o principal motivo do
desinteresse das criangas sdo as aulas exposjtigase tornam mondétonas, ndo estimulam a
curiosidade, sdo geralmente dadas entre quatrdggr®rnando a sala de aula um lugar onde
a crianca se sente presa e desestimulada. Comueregssa situacdo, que atualmente se

tornou o problema principal do nosso sistema estola
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CONCLUSAO

Conclui-se, através da pesquisa realizada, queiascas chegam ao final do ciclo
sem saber ler e escrever por trés motivos prirgipai

1. Por causa da progressdo continuada que se torn6uirmb de aprovacdo
automatica. Os alunos passam de ano sem ter agdimub conteddos de sua
série.

2. Pelo despreparo dos professores para trabalharaceducacao continuada e
com a teoria construtivista. Nado existe uma metaglal construtivista, com
isso a aplicacdo dessa teoria na préatica pedagé&gitge sem nenhum critério
preestabelecido. Exemplo disso € o que detectamasossa pesquisa. Para a
teoria construtivista, a unidade basica de sigmgfio € o texto, com isso a
leitura é essencial, 0 que nédo ocorre nessa Escola.

3. Pelo desinteresse e a desmotivagdo em sala de Aslaespostas dos
professores indicam que o principal motivo do desasse do aluno, sdo as
aulas expositivas, que se tornam monotonas, naoudsin ¢ curiosidade, sédo
geralmente dadas em salas apertadas, que tolhdardatle de movimento

das criangas.

Propomos como solucédo para os problemas formulzalastroducao deste trabalho o
seguinte:

A formacdo dos professore® essencial nessa nova concepc¢do de aprendizagem e
conseglentemente o ensino da lingua escrita supd@onuinio, pela professora, de
conhecimentos e habilidades especificos, partitidate nas areas da Psicologia Cognitiva e
das ciéncias linguisticas.

Assim, para definir sua acdo pedagodgica partindanddise da escrita espontanea da
crianca, é preciso que a professora conheca bawrlagdes entre o sistema fonologico e o
sistema ortografico, compreenda a escrita comaeseptacdo e ndo como transcricdo da
lingua oral, seja capaz de identificar a variedadgiistica falada pela crianca e, assim, ndo
s6 prever os problemas que essa crianca enfred&r@o a maior ou menor distancia entre
sua pronuncia e as convengdes ortograficas, masétancompreender esses problemas e,
compreendendo-o0s, saber discuti-los com a crianca.

Além disso, € preciso que a professora compreendarooesso linglistico e

psicolinglistico de aprendizagem da lingua escdtanpreensdo que, associada a seu
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conhecimento das relacBes entre o sistema fonol@ie sistema ortografico, permitira que
ela dirija e oriente com seguranca os ensaios aéaeda crian¢a, que ela saiba, como j4 foi
dito anteriormente, identificar em que estagio ciresso de apropriacdo do sistema a crianca
se encontra, saiba interpretar as hipéteses com gtianca esta operando, saiba selecionar e
organizar dados, decidindo que aspectos devemabailtados no estagio em que a crianca se
encontra, saiba explicitar para a crianca as rspdteom que esta operando, saiba leva-la a
confrontar essas hipdteses com as convencoes as régrsistema, e, a, partir de tudo isso,
conduza a crianca a escrita ortografica.

A acdo pedagdgica supde atividades diversificaglaes,criem oportunidades para que
o aluno descubra a possibilidade ou necessidadesalea lingua escrita como forma de
comunicacao, interlocucéo, o que supde o estabeetd de situacdes de producdo de texto
tanto quanto possivel naturais e reais, a despait;nevitavel artificialidade do contexto
escolar — situagfes em que a expressao escripreseate Como uma resposta a um desejo ou
a uma necessidade de comunicagéo, de interacaguem aluno tenha, pois, objetivos para
escrever, e destinatarios (leitores) para queneesicr

Além da formacao, sempre foi desejo dos profesgmydsr criar na sala de aula uma
atmosfera de motivacao que permitisse aos aluntigipar ativamente do processo ensino-
aprendizagem. _Como fazé-lo? , era a perguntaeuers surgia. A histéria da Pedagogia
demonstra que varios educadores do passado j@seupavam com o0 aspecto motivacional
do ensino, recomendando uma educacao de acordasomcessidades e interesses infantis,
e que também reconheciam o valor formativo do jogo.

Jogar € uma atividade natural do ser humano. Awé#érie jogar, a crianca fica tdo
envolvida com o que esta fazendo, que coloca rasé sentimento e emocgéo. O jogo é um
elo integrador entre os aspectos motores, coggijt@i@tivos e sociais. Por isso, partimos do
pressuposto de que € brincando e jogando que acariardena o mundo a sua Vvolta,
assimilando experiéncias e informacdes e, sobretndorporando atividades e valores.
Portanto, € através do jogo e do brinquedo quaaga reproduz e recria 0 meio que a cerca.

O individuo constroi seu conhecimento também, agalas experiéncias de vida. A
crianca deve ir ao teatro, ao cinema, a indusieae acampar e fazer caminhadas na mata,
conhecer a nascente de um rio, enfim, deve descobmundo fascinante “in loco”,
vivenciando. O melhor método de ensino, portantoegperiéncia e a ludicidade.

O dever e responsabilidade da escola sédo garastalanos o dominio da lingua oral
e escrita, pois € através dela que o individuo @aeesso a vida social e a cidadania. O

individuo exerce a cidadania na medida em que pddemopinides, debater, reivindicar e
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participar. Portanto, a pratica do alfabetizadovedeoncentrar-se no desenvolvimento de
habilidades de uso da linguagem:
Da lingua oral, para que os alunos saibam adequaassfalas aos diferentes
contextos diarios, e da lingua escrita, para que, @mpreender o uso das
diferentes formas em que ela se apresenta, torreemssarios competentes desse
mecanismo de participacdo soci@MIRANDA, 1993, p.3)

A leitura deve ser iniciada pela crianca a pamirdiversos textos: bilhetes, poemas,
noticias de jornais, histérias em quadrinho, pladasrua, roupas, sacolasytdoors etc.
Através da leitura, a crianca deve entrar em cortain diversos contextos em que a lingua
se apresenta e com as diversas visdes de munddicegdo dessas diferentes formas de
linguagem e visdo de mundo devem proporcionar anoalndo somente um dominio do
codigo linguistico, ou seja, sua decodificacdo, taagém, o aprendizado sobre a funcéo da

linguagem. A crianca deve aprender a ler, refletisabre o que 1é.

O cidadéo de hoje vive em uma sociedade letra@&motogica. A realidade cria, a
todo o momento, desafios que exigem uma viséo aritica e ampliada sobre os
recursos que estdo a nossa volta. Outras relagSesestabelecem, sendo
significativo o papel das linguagens na constitoiglestas relacdes. Associada ao
poder da palavra presente em livros, jornais, reass propagandas, nas ruas, nos
letreiros, ha a possibilidade de se concretizar geras reais ou imaginarias,
viajando através do passado e do fut(iRANDA, 1993, p.53)

Cabe a escola fomentar o sujeito critico, adequamdacdo pedagogica a nova
realidade tecnoldgica e cultural. A escola € o aidigar onde se pode democratizar a
linguagem. O dominio da linguagem € a Unica formandlusdo social. Através do dominio
da linguagem, a escola deve formar cidadaos aut@mamconscientes, deve impelir os
individuos a se posicionarem criticamente frenteuaiverso de informagdes que recebem

diariamente e assim serem participes de uma soeedais justa e fraterna.
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